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Изучение математики в школе VIII вида является одним из средств коррекции и социальной адаптации обучающихся, подготовки их к овладению профессией.
В процессе обучения математике в школе VIII вида задачи выполняют разнообразные функции. Учебные математические задачи являются очень эффективным и часто незаменимым средством усвоения обучающимися с нарушением интеллекта понятий и методов школьного курса математики. Велика роль задач в развитии мышления и в математическом воспитании обучающихся, в формировании у них умений и навыков в практических применениях математики. Решение задач хорошо служит достижению всех тех целей, которые ставятся перед обучением математике. Правильная методика обучения решению математических задач играет существенную роль в формировании высокого уровня математических знаний, умений и навыков обучающихся.
Рядом учёных в ходе исследований было выявлено, что при решении задач у обучающихся развиваются интерес к учебному предмету, мышление, речь, инициатива, волевые качества. В процессе решения арифметических задач, обучающиеся учатся планировать и контролировать свою деятельность, овладевают приемами самоконтроля, у них воспитывается настойчивость, воля. Велика роль решения задач в подготовке обучающихся с нарушением интеллектуального развития к жизни, к их дальнейшей трудовой деятельности.
Являясь моделью реальных явлений, текстовые задачи помогают обучающимся, опираясь на свой жизненный опыт, осознать практическую значимость математики, выполняя при этом обучающую, развивающую и воспитывающую функцию.
Обучающая функция задач заключается, прежде всего, в том, что в процессе их решения у школьников формируются те или иные математические знания и умения.
В процессе решения задач, обучающиеся развивают ряд умственных действий: анализ, синтез, обобщение, через решение задач у детей формируется ряд учебных действий: анализ текста задачи, установление связей между данными, искомым задачи, запись решения и др. В результате задача выполняет свою развивающую функцию.
Воспитательная функция задач реализуется через их содержание и через организацию работы школьников (индивидуальная, групповая, фронтальная), через различные методические приемы обучения. Через содержание задачи ребята знакомятся с интересными фактами, тем самым расширяется их кругозор, осуществляется тесная связь с жизнью, формируется мировоззрение.
Задачи способствуют углублению и расширению формируемых математических знаний и умений, а также закреплению вычислительных навыков.
Использование задач в качестве конкретной основы для ознакомления с новыми знаниями и для применения уже имеющихся у детей знаний играет исключительно важную роль в формировании у обучающихся элементов материалистического мировоззрения. Решая задачи, обучающийся убеждается, что многие математические понятия имеют основу в реальной жизни, в практике людей.
Стойкие затруднения у умственно отсталых школьников вызывает решение арифметических задач. Решение арифметических задач помогает раскрыть основной смысл арифметических действий, конкретизировать их, связать с определенной жизненной ситуацией. Велика роль решения задач в подготовке обучающихся с нарушением интеллектуального развития к жизни, к их дальнейшей трудовой деятельности. В арифметических задачах используется числовой материал, отражающий достижения нашей страны, что способствует расширению кругозора обучающихся, обогащению их новыми знаниями об окружающей действительности.
Таким образом, необходимо помогать каждому обучающемуся коррекционной школы воспитывать в себе логический стиль мышления, стремясь лаконично выражать свои мысли, чётко разделяя ход рассуждений. При этом взрослым необходимо быть терпеливыми и спокойными. Ребёнок хочет видеть уверенность, что он не одинок в овладении новыми знаниями, у него есть мудрые взрослые, которые его поймут и помогут. А чтобы добиться наилучших результатов, педагогам необходимо знать и изучить методику решения арифметических задач применительно к школе VIII вида.
Объект исследования – процесс обучения математике в средней школе.
Предмет исследования – процесс коррекции и развития математических возможностей детей с нарушением интеллекта. 
Цель исследования - изучить факторы, благотворно влияющие на усвоение обучающимися с нарушением интеллекта навыков решения текстовых задач в условиях коррекционной школы VIII вида.
Задачи исследования:
1. Изучить особенности методики решения арифметических задач в условиях коррекционной школы VIII вида в теоретических источниках.
2. Подобрать комплекс методик для исследования процесса овладения навыками решения арифметических задач, обучающимися с нарушением интеллекта в коррекционной школе VIII вида.
3. Проанализировать возможности класса при решении задач.
Гипотеза - специально-организованные коррекционно-развивающие занятия оказывают влияние на процесс развития математических возможностей при решении текстовых задач у школьников с нарушением интеллекта в условиях коррекционной школы VIII вида.
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Математическая наука – один из ведущих предметов программы средней школы, развивающий не только навыки по решению задач, но и способность к анализу и систематизации, логическое и абстрактное мышление. Но ввиду ее сложности немалое количество учащихся испытывает затруднения при изучении данного предмета. 
Поэтому сегодня педагоги активно используют новейшие технологии и методы обучения, делая процесс познания математических законов более наглядным и понятным. В числе таких информационно-коммуникативных методик можно назвать: интерактивные презентации, видеоролики, анимации, иные мультимедийные разработки, которые помогают учащимся лучше понять и запомнить учебный материал.
Один из самых популярных методов – использование интерактивных досок (IWB), которые дают возможность учителям создавать яркие и наглядные презентации для лучшего усвоения материала учениками. Интерактивные доски позволяют представлять математические концепции в более доступной форме, при этом учащиеся могут непосредственно взаимодействовать с учебным материалом, решать задачи вместе с преподавателем и визуализировать математические процессы.
Кроме того, с помощью IWB можно применять для решения задач и проведения экспериментов самые разные приложения. Сегодня наиболее востребованными в системе математического образования являются три среды:
· The Geometer's Sketchpad («Блокнот Геометра»), русифицирована Институтом Новых Технологий (г. Москва), в России известна под названием «Живая математика»;
· GeoGebra (geometry + algebra), разработана Маркусом Хохенвартером (Австрия), русифицирована. При помощи приложения GeoGebra можно создавать графики функций и проводить различные операции над ними прямо на экране.
· Математический Конструктор, российская программа, создана сотрудниками компании 1С.
Другой пример использования инновационных технологий в математическом образовании - онлайн-платформы и программы, позволяющие самостоятельно изучать необходимые учебные темы. Среди подобных ресурсов можно назвать Khan Academy, Photomath и Wolfram Alpha. Они предлагают учащимся возможность обучаться в удобном онлайн-формате, постепенно в удобной форме осваивать материал и получать обратный отклик. Это дополнительно повышает общий уровень освоения предмета и способствует более полному погружению в математическую среду.
Преподаватели широко используют сервис для дистанционного образования «Яндекс. Учебник». Он включает более тридцати пяти тысяч интерактивных заданий различной сложности для школьников с первого по пятый класс. «Яндекс. Учебник» автоматически проверяет решения и моментально дает обратную связь. Для старших школьников с шестого по одиннадцатый класс существует профориентационный проект «Билет в будущее», на сайте которого представлены видеоуроки, различные тесты по предметам и специальностям, занятия, погружающие в определенные обучающие сферы.  
Портал РЭШ «Российская электронная школа» позиционирует себя как информационно-образовательную среду, объединяющую учащихся, их родителей и преподавателей. На сайте можно найти интерактивные уроки, лекции, упражнения и проверочные задания для всех школьных классов, рабочие программы и конспекты уроков для учителей, имеются возможности для самопроверки или контроля родителей. В целом ресурс содержит не менее ста двадцати тысяч заданий по разным предметам, курсы по многим учебным темам, видеоуроки, и даже каталоги музеев, концертов и фильмов.
В 2020 году Томский центр поддержки одаренных детей и образовательный фонд «Талант и успех» открыли на платформе «Сириус. Онлайн» бесплатные дистанционные обучающие курсы по нескольким направлениям, среди которых математика, информатика, лингвистика, физика.
Все подобные платформы предоставляют широкий выбор заданий различной сложности и дают возможность выполнять их в удобное для учащегося время.
В последнее время набрал популярность сервис-конструктор LеarningApps (http://learningapps.org/). От других обучающих сервисов он отличается тем, что не только содержит готовые задания по разным предметам, но также позволяет создавать интерактивные упражнения в виде тестов, паззлов, кроссвордов, игр, применяя более двадцати предложенных сервисом шаблонов. Такой интерактивный конструктор превосходно справляется с организацией учебного материала, который можно преподнести не только в игровой текстовой форме, но и виде различных графических материалов, наглядных картинок, аудиоупражнений, видеолекций со встроенными вопросами и демонстрацией учебных экспериментов.
Важным аспектом использования современных информационных технологий в образовательном процессе является разработка индивидуальных учебных планов с помощью соответствующего программного обеспечения, к примеру, программ Microsoft OneNote, Google Classroom или Classcraft. Они позволяют преподавателям формировать персонализированные учебные планы для каждого ученика, адаптируя образовательный процесс к его индивидуальным потребностям и способностям.
Ещё одним вектором развития математического образования являются мобильные приложения и обучающие игры в онлайн-среде, например DragonBox и Prodigy. Они предлагают учащимся увлекательные задачи и игровые сценарии, способствующие развитию математических навыков и эффективному усвоению математического материала.
Применяя современные IT-технологии, компьютерные и мобильные технические средства в целях обучения, мы добиваемся того, что центром учебных действий становится сам школьник, получающий дополнительную мотивацию и возможность самостоятельно выстраивать познавательный процесс, ориентируясь на собственные способности и интересы.
Таким образом, тренды математического образования последних лет направлены на то, чтобы превратить обучающие занятия в увлекательный процесс, мотивирующий учащихся на дальнейшее погружение в предмет. Вышеописанные методы развивают логику, абстрактное мышление, способности к анализу и синтезу, навыки решения сложных задач и систематизации материала.
Современные образовательные технологии обладают значительным потенциалом для совершенствования методик изучения математики, роста мотивированности и заинтересованности учащихся, дальнейшей индивидуализации учебного процесса. Подобные тенденции открывают большие перспективы в достижении нового качества образования и повышении познавательной активности учеников.

[bookmark: _Toc183376028]1.2 Методика решения простых и составных текстовых арифметических задач

Термин «задача» используется в разных науках и трактуется широко и неоднозначно: как поставленная цель, которую стремятся достичь; как поручение, задание; как вопрос, требующий решения на основании определенных знаний и размышления; как проблема. 
В психологии задача понимается как соотношение цели и условия, как цель, данная в определенных условиях, как ситуация, требующая от субъекта некоторого действия (А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн, С.К. Тихомиров и др.). Педагогическая задача – это осмысленная педагогическая ситуация, где поставлена цель с необходимостью познания и преобразования действительности. 
В толковом словаре Ожегова С.И. термин «задача» имеет несколько толкований: 
1) то, что требует исполнения, разрешения; 
2) это упражнение, которое выполняется посредством умозаключения, вычисления (арифметическая, алгебраическая задача); 
3) сложный вопрос, проблема, требующая исследования и разрешения (научная задача). 
Д.Н. Ушаков дал следующее толкование понятию: 
1) вопрос, требующий разрешения (арифметическая, алгебраическая задача); 
2) поручение, как заданная кому-нибудь цель. 
С точки зрения математики, задача – это связанный рассказ, в котором введены значения некоторых величин и предлагается отыскать другие неизвестные значения величин, зависимые от данных и связанные с ними определенными соотношениями, указанными в условии. 
Любое математическое задание можно рассматривать как задачу, выделив в ней ту часть, где содержатся сведения об известных и неизвестных значениях величин, об отношениях между ними, т.е. условие, и требование, т.е. указание на то, что нужно найти. 
В школе, на уроках математики понятие «задача» чаще всего используется, когда речь идет об арифметических задачах. Они представлены в виде текста, в котором находят отражение количественные отношения между реальными объектами. Поэтому их называют «текстовыми», «сюжетными», «вычислительными». 
Текстовая задача – это описание некоторой ситуации на естественном языке, с требованием дать количественную характеристику какого-либо компонента этой ситуации, установить наличие или отсутствие некоторого отношения между её компонентами и определить вид этого отношения. Каждая задача имеет условие и требование (вопрос). 
В условии соблюдаются сведения об объектах и некоторые числовые данные объекта, об известных и неизвестных значениях между ними. 
Вопрос задачи – это указание того, что нужно найти. Требование выражено предложением в повелительной или вопросительной форме. 
Например, в задаче: «Таня вырезала 42 снежинки, а Лена на 17 больше. Сколько всего снежинок вырезали девочки?» условие включает текст: «Таня вырезала 42 снежинки, а Лена на 17 больше». 
Требование представлено в виде вопроса: «Сколько всего снежинок вырезали девочки?» 
В задаче: «Аня нашла 13 грибов, а Ирина - 15 грибов. Они положили их в одну корзину. Найдите число грибов в корзине», условие представлено в следующей форме: «Аня нашла 13 грибов, а Ирина - 15 грибов. Они положили их в одну корзину.» 
Требование сформулировано в повелительной форме: «Найдите число грибов в корзине.» 
Одно из основных заданий, которое предлагается детям в школе звучит так: «Реши задачу». 
Понятие «решение задачи» рассматривают с разных точек зрения: 
1) решение, как результат, т. е. как ответ на вопрос, поставленный в задаче; 
2) решение, как запись действий, приводящих к результату; 
3) решение как процесс получения результата. 
С точки зрения методики математики важен процесс. 
Решение – установление соответствия между данными и искомыми, т.е. решить задачу – значит найти и выполнить логически верную последовательность действий и операций с имеющимися в задаче явными и косвенными величинами, отношениями, т.е. ответить на вопросы задачи. 
Анализ методической литературы позволил выделить разные методы решения задач: 
1. Арифметический метод. Решить задачу арифметическим методом – значит найти ответ на требование задачи посредством выполнения арифметических действий над числами. 
2. Алгебраический метод. Решить задачу алгебраическим методом – это значит найти ответ на требование задачи, составив и решив уравнение. 
3. Практический метод. Решить задачу практическим методом – значит найти ответ на требование задачи, выполнив практические действия с предметами или их моделями. 
4. Графический метод, т.е. построение чертежа, который поможет при решении задачи. 
В программе указано, что у обучающихся должно быть сформировано умение решать задачи арифметическим методом.
Исследования Н.И. Непомнящей, И.М. Соловьева показывают, что успешность понимания задачи и ее решения зависит от того, как она соотносится с тем, какие знания, умения сформированы у детей, с их опытом. Сложность решения задачи определяется и ее новизной, новой структурой условия, его предметным содержанием. 
Характерное в решении новой задачи в том, что знания, умения применяются к отличным, особым условиям, требующим изменения имеющихся знаний. Чем значительнее требуемое изменение и перестройка опыта, тем более трудной оказывается задача.
Изучение процесса решения различных видов задач в разных условиях (класс, домашние условия) показывает особенности интеллектуального развития детей (нарушение ориентировочной основы умственного действия, ограниченные возможности в удерживании плана решения задачи или его утрачивание после, казалось бы, его осмысления, ошибочное воспроизведение результатов решения в словесной или в письменной форме.
Интеллектуальная недостаточность не является только одним основанием для освоения учащимися способов решения, как правило, простых задач. Следует учитывать опыт учащихся в различных видах деятельности (бытовая, трудовая, учебная). Существенным является понимание тех слов, словосочетаний, необходимых для понимания предметной и логической сущности условия.
Нередко содержание, структура условия простой задачи выходит за пределы речевых возможностей учащихся. Ученик не понимает значения терминов, речевых оборотов («закройщица» – та, которая закрывает дверь; в каждой, в несколько раз больше). Особо следует отметить игнорирование и непонимание учащимися вопроса задачи.
Различные варианты формулировки вопросов (Сколько …? Чему равна…? Вычисли…?) не позволяют понять их сущность и значимость для поиска решения.
По данным исследований (И.М. Соловьев) фактически 50% учащихся не осознают полностью условие задачи. Если ученик понимает задачу «по-своему», то и решение будет соответствующим. 
Особые трудности возникают на этапе решения задачи, когда необходимо актуализировать ранее полученные знания, умения (определить вид задачи, способ решения).
Понимание задачи чаще соответствует предметному и логическому содержанию другой задачи. При этом термины, числовые значения не осознаются в тех специальных значениях, которые придаются текстом условия (50 кг, 50 м, 50 шт.). 
Без направляющего воздействия педагога дети приступают к решению без полного осознания содержания задачи, пропускают математические значимые термины (на … больше, в каждой по …).
Условие воспринимается как нечто недифференцированное ни логически, ни механически. Ошибки при решении учащиеся допускают чаще, когда исходные данные представлены «большими» числами (трехзначные, четырехзначные). Ученик стремится выполнить отдельные действия безотносительно к вопросу (П.Г. Тишин).
Выявлено, что учащиеся 5-6 классов специальной школы при воспроизведении условия различных видов простых арифметических задач нарушают логическую связь отдельных частей условия, констатируется фрагментарность восприятия отдельных смысловых единиц, которые несут важную смысловую нагрузку (больше - меньше на несколько единиц», «поровну»). 
В результате условие задачи не осмысливается в той мере, которая дает основание для выбора способа решения, не выделяются логические основания условия, игнорируется и трансформируется вопрос задачи (И.В.Зыгманова).
Следует отметить, что понимание учащимися предметного и логического содержания условия не является гарантией правильного решения задачи. В процессе обучения качественные изменения в осознании учащимися условия задачи незначительны. 
Таким образом, решение любой задачи представляет сложный противоречивый процесс, который с одной стороны обусловлен особенностями интеллектуального, речевого развития, восприятия памяти учащихся, а с другой – необычностью воспринимаемой информации и её многообразием
По числу действий: 
- Простые задачи – задачи решаются с помощью одного арифметического действия 
- Составные (сложные) задачи – задачи, которые решаются в 2 и более действия
Классификация простых задач 
1. Задачи на нахождение суммы; 
2. Задачи на нахождение разности; 
3. Задачи на нахождение суммы со словом «столько же»; 
4. Задачи на увеличение числа на несколько единиц; 
5. Задачи на уменьшение числа на несколько единиц; 
6. Задачи на разностное сравнение; 
7. Задачи на нахождение суммы со словами «столько, сколько…»; 
8. Задачи на увеличение в косвенной форме; 
9. Задачи на уменьшение в косвенной форме; 
10. Задачи на нахождение первого (второго) слагаемого; 
11. Задачи на нахождение уменьшаемого; 
12. Задачи на нахождение вычитаемого; 
13. Задачи, раскрывающие смысл операции умножения; 
14. Задачи, раскрывающие смысл операции деления.
Подготовительная работа к решению задач: 
- Показать возможность перевода реальных явлений на язык математических символов; 
- Дифференциация текстов задачи от рассказов с числовыми данными;  
- Решение арифметических примеров 
- Работа с множествами для отработки выражений больше/меньше на; больше/меньше в несколько раз 
- Организация измерительной практики (большинство арифметических задач связано с величинами); 
Ознакомление с содержанием задачи и работа по разъяснению текста задачи 
1. Словарная работа – работа над отдельными словами и выражениями, разбор непонятных слов. В небе 8 пар самолетов; Разделили поровну
2. Чтение текста задачи (учитель; хорошо читающие ученики по учебнику, по карточке, по записи на доске). Читать необходимо выразительно, выделяя голосом математические выражения, главный вопрос задачи, делая логические ударения. Первоначально при восприятии текста задачи учащимися с интеллектуальной недостаточностью необходимо использовать не только слуховые, но и зрительные, по возможности кинестетические анализаторы.
3. Для установления связи между условием и вопросом задачи, определению способа решения задачи используется повторение задачи по указанию педагога, анализ данного и искомого, способы нахождения искомого.
4. Задача может решаться устно и письменно. При устном решении соответствующие арифметические действий и пояснения выполняются устно. При письменном решении записываются действия и пояснения к ним.
5. Учитывая ослабление функций контроля за деятельностью у учащихся с интеллектуальной недостаточностью, проверка решения задачи имеет не только образовательное, но и коррекционное значение
Этапы работы над задачей 
На основе анализа литературы, мы выяснили, что выделяются следующие этапы работы над задачей: 
I. Восприятие задачи (анализ текста). 
Цель: понять задачу, выделить все множества и отношения, величины и зависимости межу ними, числовые данные и лексическое значение слов. 
Приемы выполнения: 
1. Правильное чтение текста в случае, когда задача задана текстом. 
2. Правильное слушание при восприятии задачи на слух. 
3. Представление ситуации, описанной в задаче. 
4. Разбиение текста на смысловые части. 
5. Переформулировка текста задачи (изменение текста задачи или построение словесной модели): 
- замена термина содержательным описанием; 
- замена содержательного описания термином; 
- замена некоторых слов синонимами или, другими словами, близкими по смыслу; 
- исключение части текста, не влияющей на результат решения; 
- изменение порядка слов и (или) предложений; 
- дополнение текста пояснениями; 
- замена числовых данных другими, более наглядными; 
- замена буквенных данных числовыми. 
6. Построение материальной и материализованной модели: 
- предметной (показ задачи на конкретных примерах, в лицах – драматизация с использованием приема «оживления» или без него); 
- геометрической (показ задачи с помощью графических изображений геометрических фигур); 
- условно-предметной (рисунок); 
- словесно-графической; 
- табличной. 
7. Постановка специальных вопросов: 
- О чем задача? 
- Что требуется узнать? 
- Что известно? 
- Что неизвестно? 
- Что обозначают эти слова…словосочетания…предложения? 
- Какие предметы, понятия, объекты описываются в задаче? 
- Какая ситуации описывается в задаче? 
- Другие вопросы по содержанию задачи. 
II. Поиск плана решения. 
Цель: составить план решения задачи. 
Приемы выполнения: 
1. Рассуждения «от вопроса к данным» и (или) «от данных к вопросу» без построения графических схем: 
- по данному тексту; 
- по модели. 
2. Рассуждения «от вопроса к данным» и (или) «от данных к вопросу» с построением графической схемы: 
- по данному тексту; 
- по модели. 
3. Замена неизвестного переменной и перевод текста на язык равенств и (или) неравенств с помощью рассуждений «от вопроса к данным» и (или) от данных к вопросу: 
- по данному тексту; 
- по модели. 
III. Выполнение плана решения. 
Цель: найти ответ на вопрос задачи. 
Приемы и формы выполнения: 
1. Устное выполнение каждого пункта плана. 
2. Письменное выполнение каждого пункта плана: а) арифметического решения: 
- в виде выражения с записью шагов по его составлению, вычислению и полученного результата этих вычислений – равенства; 
- в виде выражения, преобразуемого после вычислений в равенство, без записи шагов по составлению выражения; 
- по действиям с пояснением и без пояснений; 
- по действиям с вопросами. 
б) алгебраического решения: 
- в виде уравнения (неравенства) и его решения; 
- через запись шагов составления уравнения. 
- самого уравнения и его решения; 
в) графического и геометрического решения: 
- в виде чертежа и (или) рисунка с представлением промежуточных шагов построения и измерения; 
г) табличного решения: 
- в виде таблицы с записью шагов по ее построению и заполнению; 
- в виде таблицы и ее заполнения без представления промежуточных шагов; 
д) логического решения: 
- с использованием символического языка логики; 
- без использования символического языка логики. 
3. Выполнение решения путем практических действий с предметами: 
- реальное; 
- мысленное. 
4. Выполнение пунктов плана с помощью вычислительной техники или других вычислительных средств.
IV. Проверка решения. 
Цель: установить, соответствуют ли процесс и результат решения образцу правильного решения. 
Приемы выполнения: 
1. Прогнозирование результата (прикидка) и последующее сравнение хода решения с прогнозом. 
2. Установление соответствия между результатом решения и условием задачи: введение в текст задачи вместо вопроса ответа на него, получение всех возможных следствий из полученного текста, сопоставление результатов друг с другом и с информацией, содержащейся в тексте. 
3. Решение другим методом или способом. 
4. Составление и решение обратной задачи. 
5. Определение смысла составленных в процессе решения выражений. 
6. Сравнение с правильным решением – с образцом хода и (или) результата решения. 
7. Повторное решение тем же методом и способом. 
8. Решение задач «с малыми числами» с последующей проверкой вычислений. 
9. Решение задач с упрощёнными отношениями и зависимостями с последующим восстановлением отношений и зависимостей, данных в задаче. 
10. Обоснование каждого шага решения через соотнесение с более общими теоретическими положениями. 
V. Формулировка ответа на вопрос задачи. 
Цель: дать ответ на вопрос задачи. 
Формы и способы выполнения: 
1. Построение развернутого истинного суждения вида: «Так, как…, то можно сделать вывод, что…» (формулируется ответ на вопрос задачи полным предложением в устной или письменной форме). 
2. Формулировка полного ответа на вопрос задачи без обосновывающей части устно или письменно. 
3. Формулировка краткого ответа устно или письменно с помощью специальных знаков. 
VI. Работа над решённой задачей. 
Цель: установить, является ли данное решение единственным или возможны и другие результаты, удовлетворяющие условию задачи. Приемы выполнения: 
1. Изменение результата решения в соответствии с его смыслом и установление характера изменений в отношениях между измененным результатом и условием задачи.
2. Подбор другого результата решения и установление соответствий условию задачи. Оценка степени возможности удовлетворения условию других результатов. 
Алгоритм решения задачи (для детей) 
1. Прочитай задачу. Представь себе то, о чем в ней говорится. 
2. Докажи, что это задача, выдели условие и вопрос. 
3. Запиши задачу кратко или выполни чертеж. 
4. Объясни, что показывает каждое число, повтори вопрос задачи. 
5. Подумай, можно ли сразу ответить на вопрос задачи. Если нет – то почему? Определи, что нужно узнать сначала, а что потом. Составь план решения. 
6. Выполни решение, сделай пояснения. 
7. Проверь решение. 
8. Запиши, прочти ответ на вопрос задачи.
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Термин «задача» используется в разных науках и трактуется широко и неоднозначно: как поставленная цель, которую стремятся достичь; как поручение, задание; как вопрос, требующий решения на основании определенных знаний и размышления; как проблема. С точки зрения математики, задача – это связанный рассказ, в котором введены значения некоторых величин и предлагается отыскать другие неизвестные значения величин, зависимые от данных и связанные с ними определенными соотношениями, указанными в условии. 
В школе, на уроках математики понятие «задача» чаще всего используется, когда речь идет об арифметических задачах. Они представлены в виде текста, в котором находят отражение количественные отношения между реальными объектами. Поэтому их называют «текстовыми», «сюжетными», «вычислительными». 
Каждая задача имеет условие и требование (вопрос). В условии соблюдаются сведения об объектах и некоторые числовые данные объекта, об известных и неизвестных значениях между ними. Вопрос задачи – это указание того, что нужно найти. Требование выражено предложением в повелительной или вопросительной форме. Понятие «решение задачи» рассматривают с разных точек зрения: 
1) решение, как результат, т. е. как ответ на вопрос, поставленный в задаче; 
2) решение, как запись действий, приводящих к результату; 
3) решение как процесс получения результата. 
С точки зрения методики математики важен процесс. Решение – установление соответствия между данными и искомыми, т.е. решить задачу – значит найти и выполнить логически верную последовательность действий и операций с имеющимися в задаче явными и косвенными величинами, отношениями, т.е. ответить на вопросы задачи. 
В данной главе мы рассматривали методику знакомства с понятием составная задача, а также методику работы с данным видом задач.
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Рабочая программа по математике в 5-9 специальных (коррекционных) классах VIII вида составлена на основе программы специальной (коррекционной) образовательной школы VIII вида для 5-9 классов, сборник 1, допущена Министерством образования РФ, 2001 года под редакцией В.В. Воронковой, авторы М.Н. Перова, В.В. Эк. 
Рабочая программа включает пять разделов: пояснительную записку, тематический план, основное содержание тем учебного курса, требования к уровню подготовки обучающихся, критерии и нормы оценки знаний обучающихся, список литературы. 
Математика обладает колоссальным воспитательным потенциалом: воспитывается интеллектуальная честность, критичность мышления, способность к размышлениям и творчеству. Обучение математике во вспомогательной школе носит предметно-практический характер, тесно связанный как с жизнью и профессионально-трудовой подготовкой учащихся, так и с другими учебными дисциплинами. 
Цель преподавания математики во вспомогательной школе состоит в том, чтобы: 
- дать учащимся такие доступные количественные, пространственные и временные представления, которые помогут им в дальнейшем включиться в трудовую деятельность. 
Задачи: 
- через обучение математике повышать уровень общего развития учащихся вспомогательных школ и по возможности наиболее полно скорректировать недостатки их познавательной деятельности и личностных качеств; 
- развивать речь учащихся, обогащать её математической терминологией; 
- воспитывать у учащихся целеустремленность, терпение, работоспособность, настойчивость, трудолюбие, самостоятельность, прививать им навыки контроля и самоконтроля, развивать у них точность и глазомер, умение планировать работу и доводить начатое дело до завершения. 
Математическое образование в основной специальной (коррекционной) школе VIII вида складывается из следующих содержательных компонентов (точные названия блоков): арифметика, геометрия. 
Арифметика призвана способствовать приобретению практических навыков, необходимых для повседневной жизни. Она служит базой для всего дальнейшего изучения математики, способствует логическому развитию и формированию умения пользоваться алгоритмами. 
Геометрия – один из важнейших компонентов математического образования, необходимая для приобретения конкретных знаний о пространстве и практически значимых умений, формирования языка описания объектов окружающего мира, для развития пространственного воображения и интуиции, математической культуры, для эстетического воспитания учащихся. Изучение геометрии вносит вклад в развитие логического мышления. 
Основные межпредметные связи осуществляются с уроками изобразительного искусства (геометрические фигуры и тела, симметрия), трудового обучения (построение чертежей, расчеты при построении), СБО (решение арифметических задач связанных с социализацией). 
Согласно федеральному базисному учебному плану для образовательных специальных (коррекционных) учреждений VIII вида Российской Федерации на изучение математики на ступени основного общего образования отводится не менее 748 ч из расчета: в 5 классе – 5 часов, в 6 классе – 5 часов, в 7 классе – 4 часа, в 8 классе – 4 часа, в 9 классе – 4 часа. В 5-9 классах из числа уроков выделяется один урок в неделю на изучение геометрического материала. Все чертежные работы выполняются с помощью инструментов. 
В рабочей программе предусмотрена дифференциация учебных требований к разным категориям детей по их обучаемости математическим знаниям и умениям. Программа определяет оптимальный объем знаний и умений по математике, который доступен большинству школьников. Учитывая особенности этой группы школьников, рабочая программа определила те упрощения, которые могут быть сделаны, чтобы облегчить усвоение основного программного материала. 
Указания относительно упрощений даны в примечаниях (перевод учащихся на обучение со сниженным уровнем требований следует осуществлять только в том случае, если с ними проведена индивидуальная работа). 
В практике используются следующие методы обучения учащихся с интеллектуальной недостаточностью на уроках математики: (классификация методов по характеру познавательной деятельности). 
- Объяснительно-иллюстративный метод, метод при котором учитель объясняет, а дети воспринимают, осознают и фиксируют в памяти. 
- Репродуктивный метод (воспроизведение и применение информации) 
- Метод проблемного изложения (постановка проблемы и показ пути ее решения) 
- Частично – поисковый метод (дети пытаются сами найти путь к решению проблемы) 
- Исследовательский метод (учитель направляет, дети самостоятельно исследуют). 
Наиболее продуктивным и интересным считаем создание проблемной ситуации, исследование, поиск правильного ответа. Для развития познавательных интересов стараются выполнять следующие условия: 
- избегать в стиле преподавания будничности, монотонности, серости, бедности информации, отрыва от личного опыта ребенка; 
- не допускать учебных перегрузок, переутомления и низкой плотности режима работы использовать содержание обучения как источник стимуляции познавательных интересов; 
- стимулировать познавательные интересы многообразием приемов занимательности (иллюстрацией, игрой, кроссвордами, задачами-шутками, занимательными упражнениями и т.д.); 
- специально обучать приемам умственной деятельности и учебной работы, использовать проблемно-поисковые методы обучения. 
Знания ученика будут прочными, если они приобретены не одной памятью, не заучены механически, а являются продуктом собственных размышлений и проб и закрепились в результате его собственной творческой деятельности над учебным материалом. 
В своей работе применяем эффективные формы обучения школьников с интеллектуальными нарушениями: индивидуально – дифференцированный подход, проблемные ситуации, практические упражнения. 
Прививаю и поддерживаю интерес к своему предмету по-разному: использую занимательные задания, загадки и ребусы, наглядные средства обучения, таблицы-подсказки. 8 класс (4 ч в неделю) Присчитывание и отсчитывание чисел 2, 20, 200, 2000, 20 000; 5, 50, 5 000, 50000; 25, 250, 2500, 25 000 в пределах 1 000 000, устно с записью получаемых при счете чисел, с использованием счетов. 
Письменное сложение и вычитание чисел, полученных при измерении одной; двумя единицами стоимости, длины, массы, выраженных в десятичных дробях. Замена целых и смешанных чисел неправильными дробями. Умножение и деление обыкновенных и десятичных дробей, в том числе чисел, полученных при измерении одной, двумя единицами стоимости, длины, массы выраженных в десятичных дробях на однозначные, двузначные целые числа. Простые задачи на нахождение числа по одной его доле, выраженной обыкновенной или десятичной дробью, среднего арифметического двух и более чисел. 
Составные задачи на пропорциональное деление, на части, способом принятия общего количества за единицу. Градус. Обозначение: 1°. Градусное измерение углов. Величина острого, тупого, развернутого, полного угла. Транспортир, построение измерение углов с помощью транспортира. Смежные углы, сумма смежных углов, углов треугольника. Построение треугольников по заданным длинам двух сторон и градусной мере угла, заключенного между ними, по длине стороны и градусной мере двух углов, прилежащих к ней. Площадь. Обозначение: S. Единицы измерения площади 1 кв. мм, 1 кв. см, 1 кв. дм, 1 кв. м, 1 кв. км, их соотношения. Единицы измерения земельных площадей: 1 га и 1 а, их соотношения. Измерение и вычисление площади прямоугольника. Числа, полученные при измерении одной, двумя единицами площади, их преобразования, выражение в десятичных дробях. 
Длина окружности С = 2πR, сектор, сегмент. Площадь круга S = Линейные, столбчатые, круговые диаграммы. Построение точки, отрезка, треугольника, четырехугольника, окружности симметричных данным относительно оси, центра симметрии.
Разработка математического обучения для школьников с интеллектуальной недостаточностью фокусируется на разрешении арифметических задач в текстовой форме. Важно отметить, что задачи в уроках математики имеют множество применений: они помогают введению новых понятий, знакомят с новыми концепциями, демонстрируют области применения изучаемых понятий, расширяют и углубляют математические знания и умения, развивают вычислительные навыки и обучают методам решения задач на разных этапах обучения.
Изучение арифметики – один из сложнейших разделов математики. Ученик должен владеть аналитико-синтетическими навыками для решения задач. Он должен представить себе ситуацию из задачи и перевести ее в арифметический план. Программа определяет выбор задач и методов решения, которые представляются учащимся. Учебники отражают требования программы и содержат систему разделения упражнений во времени. Методические направления работы над задачами также обозначены в учебниках, что помогает учащимся в изучении арифметики.
При создании простых текстовых задач учитывается логика постановки вопросов в арифметике и постепенное усложнение заданий. Усложнение может быть связано с особенностями представления математических связей в задаче и выбором арифметического действия для решения. Также усложнение происходит при введении новых величин и изучении новых связей между ними учениками.
Важно учитывать изменение функций и характера задач на разных этапах обучения. Это влияет на методы работы с ними и выбор заданий для учеников. Мне необходимо определять, какую задачу предложить ученикам в конкретный момент и как связать ее с другими заданиями. Организация урока и степень руководства процессом решения задач различаются, а также содержание и способ представления решений.
В классе 60% учащихся успешно выполняют фронтальные задания под руководством учителя, которые имеют различные цели и разные акценты на каждом этапе решения. В то же время, 30% учащихся могут решать задачи коллективно под руководством других учеников, что помогает им освоить навык последовательного выполнения этапов решения задачи и закрепить использование определенных методов и приемов.
Реализация самостоятельного решения задачи учащимися составляет 10% общего объема задач. Основной упор делается на развитие навыков решения задач конкретного типа, применение различных методов и приемов, а также оценку и самопроверку. Важную роль в этом процессе играет выполнение учащимися составления собственных задач. Разнообразные задачи могут быть созданы с разной степенью детализации и охвата функций.
При обучении математике, мы заметили, что ученики испытывают трудности в создании задач. Ученики 6 класса, не понимая смысл задач, просто меняют числа по шаблону, не учитывая логику решения. Основные этапы создания задач включают: добавление недостающей информации для задачи; задание вопроса к условию; формирование задачи по различным способам, таким как краткое изложение, рисунок, числовые данные; создание аналогичной задачи с другим решением и теми же числовыми данными; составление задачи по записи решения; разработка и решение обратной задачи.
В начале учебного года ученики часто делают ошибки в решении математических задач. Они могут неправильно оценить количество картофеля в мешке, объем молока в стакане или время, за которое машина проехала от одного города до другого. 
Учителя 7 класса решают провести урок по исправлению ошибок, чтобы учащиеся научились правильно формулировать задачи. Некоторые более ученики даже предлагают шутливые задачи, чтобы вызвать смех у своих товарищей. В итоге учащиеся из 6 класса помогают найти ошибки и вместе с учителями находят правильные решения. Таким образом, интерес и игровой подход помогают детям учиться более продуктивно.
При обучении учащихся с интеллектуальным недоразвитием, формирование навыков решения текстовых арифметических задач занимает продолжительное время. В процессе обучения возникают сложности, и для компенсации этих нарушений необходимо применять специальные коррекционные меры. 
Царева С.Е. отмечает, что разнообразие видов и форм работы с задачами на уроке делает занятия увлекательными и интересными для учеников. Важно понимать, что не существует универсального алгоритма работы с задачами на уроке, так как организация деятельности детей зависит от поставленных целей, к которым включена задача на уроке.
Методы обучения детей в специализированной школе уникальны и основаны на глубокой подготовке учеников, пошаговом подходе, использовании разнообразных методов и поиске новых способов облегчения усвоения материала. Поддерживаясь опытом передовых педагогов, можно успешно применять проверенные методики обучения решению арифметических задач разной сложности. Изучение литературы показало мне важность уделения внимания различным аспектам деятельности при выполнении задач.
Перед началом работы над задачей важно развить у детей набор необходимых навыков. Он включает умение внимательно слушать и понимать тексты разной структуры, грамотно представлять и моделировать ситуации, правильно выбирать действия и составлять математические выражения. Эти базовые навыки подготовят ребенка к успешному решению задачи. Затем следует кратко записать условие задачи, провести анализ ее решения, записать само решение и сформулировать ответ.
Перед началом обучения арифметическим операциям и решению различных задач необходимо провести серию упражнений, направленных на различение и выделение объектов и их группировку. Целесообразно структурировать задания таким образом, чтобы они становились всё более сложными по мере продвижения: сначала использовать однотипные объекты, затем объекты одного типа, но разного цвета и размера, затем разнообразные объекты, и, наконец, абстрактные числа. Например, понимание того, как определить разницу между двумя числами, должно предшествовать длительной работе с конкретными объектами. Необходимо рассмотреть множество конкретных ситуаций, в которых проявляется один и тот же закон - одно число вычитается из другого. После такой подготовки учащиеся могут сформулировать и запомнить необходимые выводы, успешно справляться с арифметическими задачами, связанными с сравнением разностей.
Решение составных арифметических задач вызывает у учащихся с интеллектуальным недоразвитием стойкие затруднения. Особое внимание учителя должно быть уделено подготовительному этапу. Г.М. Капустина предлагает следующие задания, которые помогут детям подготовиться к пониманию задач, требующих двух действий:
- Сформулировать вопрос, связанный с условием задачи;
- Подобрать числовые данные для этого вопроса;
- Решить задачи с недостающими данными;
- Решить задачи-вопросы без числовых данных, где требуется только логическое рассуждение;
- Составить задачу на основе данного решения.
- Для понимания математических выражений, сформулированных в заданиях, необходимо выполнять специальные упражнения.
- Важно решать последовательность простых задач, где каждая следующая задача продолжает предыдущую.
- Начинать работу над содержанием задачи следует с ее ознакомления. Если дети не умеют читать, учитель может прочитать задачу сам. Важно продемонстрировать учащимся правильное и выразительное чтение. Таким образом, первое впечатление о задаче учащиеся должны получить от чтения учителя или товарища с хорошим стилем чтения.
Детей нужно научить внимательно читать тексты задач, так как они часто не вникают в суть их содержания. Для этого особенно важно, чтобы они перечитывали задачу несколько раз. Учеников необходимо настроить на то, чтобы представлять в уме, о чем идет речь в задаче, чтобы понять, что происходит с числами. Инсценировки становятся первыми задачами, в которых каждый ученик должен вживаться как в актерскую роль: например, ребенок может представить себя на лодке, собирающем урожай или разгружающем вагоны.
Особенно важен первоначальный этап работы с арифметическими задачами для детей с умственной отсталостью, когда они связывают содержание задачи с практическими действиями, которые они выполняют сами.
Учеников следует учить анализировать задачу, выделять данные и то, что требуется найти, устанавливать связь между ними, находить решение и формулировать ответ на вопрос задачи. Для детей сложно понять, что в задаче есть известные числа и неизвестное, которое указывается в вопросе, что решение задачи означает ответ на ее вопрос, полученный путем выполнения арифметического действия, и что полученное число является ответом на задачу.
Для того чтобы ученики могли отличать условие задачи от вопроса, полезно применять различные методы. Например, выделение вопроса специальным шрифтом или подчеркивание. Кроме того, можно дополнить задачу, читать ее по частям (один ученик читает условие, другой вопрос) и использовать другие приемы.
Важно, чтобы все слова в задаче были понятны учащимся. Для детей с ограниченным словарным запасом или жизненным опытом, следует пояснить некоторые термины и выражения. Особое внимание стоит уделить словам, которые помогают понять взаимосвязь между величинами: «поровну», «одновременно», «в каждом» и другим.
Работа над условием задачи играет важную роль в процессе обучения детей с задержкой в умственном развитии. Дети этой категории испытывают затруднения в применении изученного метода решения задач при постановке перед ними новых заданий. Подчеркнуть необходимость внимательного анализа ситуации, описанной в задании, поможет работа над словами, влияющими на выбор арифметического действия. Показать детям, что даже в сложных задачах и в простых уравнениях одно слово не является ключом к выбору действия. Важно научить детей проводить анализ даже в самых легких задачах.
Педагогическая работа с детьми в 6/7 классах включает в себя использование различных методов для краткой записи задачи. Один из таких методов - использование рисунков, схем и чертежей, которые помогают ученикам понять структуру задачи и взаимосвязь между данными и искомыми значениями. Некоторые ученики, попадающие в категорию слабоуспевающих (20%), склонны формально выполнить краткую запись задачи, но не обращаются к ней при поиске решения.
Обучение детей краткой записи задачи начинается с тщательного анализа текста задачи. Сначала выделяются ключевые моменты задачи, выделяются важные слова и числа. В первую очередь это делает учитель. Для учеников с умственной отсталостью необходимо делать запись задачи более подробной, чтобы они могли самостоятельно раскрыть суть задачи, просто глядя на запись.
Анализ задачи обычно называется разбором, где осуществляется поиск пути решения и составление плана. Разбор может быть аналитическим (начиная с вопроса) или синтетическим (исходя из данных). У учеников с умственной отсталостью легче усвоить синтетический метод, особенно с использованием наглядных интерпретаций или графических схем. Важно научить учеников обосновывать свой выбор действий и объяснять его при решении каждой задачи. Задавайте вопросы: «Почему ты выбрал такое решение? Объясни». Это способствует развитию мышления и речи учеников.
Для того чтобы помочь умственно отсталым школьникам понять предметное содержание задачи, необходимо записывать и объяснять решение задачи с указанием каждого шага: сумма 5 метров и 3 метров равна 8 метрам. 
Такой способ записи делает задачу более понятной, помогая ребенку визуализировать описанную ситуацию и предметы, с которыми проводятся действия. Корректное указание наименований свидетельствует о том, что дети осознанно выбирают арифметическое действие. Кроме того, объяснение решения вместе с указанием наименований помогает развивать навыки использования языковых средств. В дальнейшем можно перейти к стандартной форме записи решения – указывая только результат в скобках.
При работе над текстовыми задачами важно следить за тем, чтобы дети понимали, как они пришли к ответу. Необходимо задавать им вопросы о том, почему они уверены в своем решении. Обучение решению арифметических задач требует проверки и обсуждения решения, что помогает развить мыслительные процессы у учеников с ограниченными возможностями. Это также помогает им научиться контролировать свои действия и оценивать результат.
Для эффективной работы необходимо применять различные методы в зависимости от типа задачи, учитывая способности учащихся. Проверка правильности решения задачи проводится с целью подтверждения его корректности. Существует несколько способов проверки:
 - Если задача предполагает числовые данные, можно выполнить практические действия с объектами и сопоставить полученный результат с ответом задачи.
 - Ученикам специальной (коррекционной) школы VIII вида важно научиться проверять правильность ответа с учетом реальности (соответствие жизни) и его соответствие условию и вопросу задачи.
Перед началом решения задачи необходимо провести прикидку ответа, определив возможные границы значений искомого. После решения задачи следует сопоставить полученный ответ с предварительно прикинутым. 
Для установления соответствия между числами, полученными при решении задачи, и числами, указанными в условии, можно использовать метод подстановки, который иногда называют в методической литературе. 
Если задача имеет несколько вариантов решения, то ее правильность можно проверить, решив ее другим способом. Правильное решение задачи должно совпадать с ответом.
Дети с нарушением интеллекта, при изучении, должны использовать элементы программированного контроля для проверки правильности решения задач. Например, учитель может записать на доске ответы на конечные и промежуточные шаги, но в неправильном порядке. Учащиеся при самостоятельном решении сравнивают эти ответы с «запрограммированными» ответами, которые необходимы для решения задачи. Отмечается, что ученики 7 класса предпочитают не использовать второй способ решения задач из-за их сложности, и им важно иметь перерыв после каждого этапа урока.
Важным методом формирования умения решать задачи данного типа является последующая работа над решенной задачей. Она способствует осознанному выбору действий и подходу к решению задачи, позволяя ученику лучше понять ситуацию, представленную в задаче. Применение приема варьирования данных, условий и вопроса, а также изменение отношений между данными задачи помогает детям не ограничиваться формальным подходом к решению задачи, а использовать элементы поиска и творчества в процессе решения. При ошибочном решении ученик ищет новые пути к решению, что помогает ему лучше понимать процесс и развивать свои навыки.
Глубокое понимание структуры задачи и различие между видами задач помогают учащимся при составлении задач. Рекомендуется начинать с частичного составления задач, вставляя числовые данные в готовое условие и ставя вопросы к нему. Затем ученикам предлагаются различные варианты заданий для полного составления задачи, такие как составление задачи по инсценировке, иллюстрации, числовым данным, готовому решению, плану, указанному арифметическому действию или аналогии определенного вида. В результате варьирования данных и искомого, ученики научаются составлять обратную задачу.
Отсутствие уверенности в собственных силах является характерной чертой детей с ограниченными возможностями здоровья. Многие учащиеся не пробуют размышлять над задачей, а некоторые даже прекращают ее решение после первых трудностей или ошибок. Для лучшего понимания сути задач и зависимостей между данными и искомыми результатами полезно использовать задачи с избыточной или недостающей информацией, записанной словами, а не числами. Использование этого метода способствует более тщательному анализу условий задачи учащимися и, как следствие, к более успешному их решению.
На каждом этапе урока учитель должен учитывать индивидуальные возможности учащихся и предложить задания разной сложности. Для преодоления неуверенности ученика, ему нужно давать доступные задания и поощрять за любой прогресс. Важно помогать в случае затруднений. Часто ученики 7 класса используют свои знания для помощи 6 классу в изучении нового материала, что способствует взаимопониманию и поддержке в учебном процессе.
Разные задачи требуют разного подхода к их решению у учащихся. Все ученики выполняют одну и ту же работу одновременно, но у некоторых возникают трудности, и им требуется помощь. Другие могут справиться самостоятельно, но нуждаются в дополнительных заданиях для закрепления навыков. Есть также ученики, которым эффективнее обучаться решению задач с меньшими числами. В процессе практической деятельности учеников они находят правильные способы выбора арифметических действий и успешно преодолевают трудности.
Для стимулирования внимания и активности учащихся на занятиях полезно применять яркие визуальные пособия. Активное взаимодействие учащихся с учебными предметами и материалами также способствует развитию интереса к учению и лучшему усвоению информации. Рекомендуется, чтобы дети занимались раскрашиванием, штриховкой и созданием зарисовок в процессе обучения.
Для того чтобы помочь школьникам с интеллектуальным недоразвитием организовать свою учебную деятельность, полезно использовать метод алгоритмизации. Часто учащиеся со слабыми результатами не могут определить правильную последовательность действий при выполнении задач. Мы предлагаем следующую памятку:
1.     Прочитайте задачу внимательно дважды.
2.     Определите известные факты в задаче.
3.     Сфокусируйтесь на сути вопроса в задаче.
4.     Сформулируйте краткое изложение задачи.
5.     Проанализируйте краткое изложение задачи и рассмотрите пути для нахождения ответа.
6.     Решите задачу и обоснуйте ваше решение.
Для эффективной проверки правильности решения задач рекомендуется действовать по следующему плану. Сначала учитель размещает инструкцию на доске в форме плаката для общей работы в классе. Затем учащиеся создают свои собственные индивидуальные инструкции. Отдельное внимание уделяется творчеству и аккуратности, за что оцениваются дополнительные баллы. Для тех учащихся, которые хорошо усвоили последовательность решения задач, можно упростить процесс, пропуская некоторые шаги и постепенно сокращая объем рассуждений. Если кто-то сталкивается с трудностями, ему рекомендуется использовать инструкции дольше. Для оптимальных результатов стоит периодически менять вид инструкций в зависимости от типа задач и возможных затруднений на различных этапах их решения.
В специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида использование многообразных приемов и методов работы будет способствовать повышению эффективности обучения умению решать текстовые арифметические задачи. Учителю важно обучить каждого ученика навыку самостоятельного решения арифметических задач. Дети с интеллектуальным недоразвитием демонстрируют значительные индивидуальные различия в освоении этого умения, где одни более успешны, чем другие в решении задач разного уровня сложности, требуя увеличения числа предварительных упражнений.
Для успешного решения текстовых арифметических задач важно, чтобы дети участвовали в разнообразных действиях с предметами и развивали своё мышление в планомерных упражнениях. Некоторые дети нуждаются в дополнительной тренировке перед обобщением задач, именно поэтому важно изначально применять индивидуальный подход в обучении. Сложность решения задач часто связана с недостаточным пониманием контекста, математических зависимостей и связей между данными. Аналитико-синтетическая деятельность, необходимая при работе над задачами, требует от детей специфических навыков и временных затрат.
Для успешного решения математических текстов дети должны владеть как математическими навыками, так и умениями чтения, особенно важными являются правильность и осознанность чтения. Развитие связной устной и письменной речи играет значительную роль, так как важно уметь излагать задачу коротко и формулировать ответ в соответствии с требованиями задачи, правильно сочетая слова. Также необходимо обращать внимание на расширение словарного запаса, чтобы дети понимали значения слов, используемых в задачах.
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Решение арифметических задач в школьном курсе математики VIII вида является ключевым аспектом. Половина времени на уроках математики уделяется именно этому виду деятельности. Основное значение арифметических задач заключается в том, что они помогают понять суть математических операций, конкретизировать их и связать с реальными ситуациями. Решение задач способствует углубленному усвоению математических понятий и отношений. В данном случае задачи призваны являться инструментом конкретизации этих понятий и отношений, поскольку каждая из них отражает определенную реальную жизненную ситуацию.
Решение арифметических задач у школьников с умственной отсталостью способствует активизации произвольного внимания, логического мышления, речи, наблюдательности и сообразительности. В процессе работы над задачами происходит развитие умений планирования и контроля собственной деятельности, овладение методами самоконтроля (проверка задачи, прикидывание ответа, использование различных способов решения). У учащихся формируется настойчивость, воля и интерес к поиску ответов на поставленные задачи. Решение арифметических задач способствует развитию аналитических и синтетических умений, способности к сравнению и обобщению.
Важное значение имеет разрешение задач в процессе подготовки учащихся с нарушениями развития к адаптации в обществе и последующей трудовой деятельности. Упражнения по решению и созданию задач позволяют учащимся распознавать в окружающем мире те закономерности и явления, которые применяются в области математики. При работе с задачами, связанными с сюжетом, ученики учатся преобразовывать взаимосвязи между объектами и количествами на язык математики. Арифметические задачи основаны на численном материале, отражающем достижения нашего общества в разных сферах национальной экономики, культуры, науки и других областях. Это способствует расширению кругозора учащихся и пополнению их знаний о мире вокруг них.
Решая арифметические задачи на уроках математики, учитель позволяет учащимся научиться «добывать» числовой материал для составления собственных задач. В результате, учащиеся осознают, что задачи, которые они решают на уроках, имеют прямое отношение к реальной жизни, и научиться решать такие задачи – значит быть готовыми к справлению ситуаций в реальном мире. Это позволяет учащимся лучше подготовиться к труду и приблизить обучение к реальной жизни. Овладение умением решать арифметические задачи является сложным процессом для учащихся.
Мы опробовали различные методики преподавания уроков математики в классах коррекции и исследовали, как ученики справляются с задачами разной сложности. В ходе наблюдений и предложения задач мы получили следующие результаты:
- В двух банках содержится разное количество мёда: в одной банке - 350г, а в другой - 570г. Мне интересно узнать, сколько всего мёда содержится в двух банках.
- В хлебопекарне за три дня было выпечено 42т хлеба. В первый день было выпечено 13т 430кг, а во второй - 14т 750кг. Возникает вопрос, сколько тонн хлеба было выпечено в третий день.
- Поезд отправился по расписанию в 10ч 50 мин и находился в пути 3ч 40 мин. Я хочу узнать, во сколько часов поезд прибудет на место назначения.
- Сколько всего пирожных было испечено за одну неделю в кондитерской, где за 4 недели сделали 10240 пирожных, равномерно распределив их по каждой неделе?
- Сколько рублей магазин заработал за день, если продал 5 стиральных машин по 12485 рублей за штуку и 3 холодильника по 17093 рубля каждый?
- На швейной фабрике произвели 12000 синих футболок; желтых футболок на 10000 меньше, чем синих, а белых футболок на 41000 больше, чем желтых. Сколько футболок общим количеством было произведено на фабрике?
- Израсходовали 3кг риса: 800г сначала, затем 1кг 560г. Сколько осталось? 
На рисунке 1 представлены результаты исследования, как учащиеся справляются с решением задач.


Рисунок 1 - Выяснение, как учащиеся справляются с решением задач
	
Результаты: 6 человек (60%) записывают условия верно, 5 человек (50%) правильно определяют действия. Пояснения делают 4 человека (40%), задачи оформляют корректно 3 человека (30%).
На рисунке 2 представлено, какие  задачи у  учащихся вызывают затруднения.


Рисунок 2 - Решение учениками простых и сложных задач, %

При решении арифметических задач учащиеся показали, что затрудняются 2 человека (20%) с простыми задачами, а 8 человек (80%) допускают ошибки при решении сложных задач на разных этапах. Очень часто ученики называют составные задачи сложными, поэтому название исследования было изменено на диаграмме.
На рисунке 3 представлено насколько готовы учащиеся решать задачи самостоятельно.

Рисунок 3 – Умение учащихся решать задачи самостоятельно

Во время уроков математики 6 классам дается задание – придумать текст задачи и решить ее. Из 10 учеников только 2 справляются с этой задачей, что составляет 20%. В то же время, только 5 учеников умеют составлять текст задачи по предложенной краткой записи, и 9 учеников решают готовую задачу.
На рисунке 4 представлено, какие способы решения задач учащиеся используют на уроке.


Рисунок 4 – Способы решения задач.
Из 10 учеников только 3 самостоятельно справляются с решением задач, что составляет 30%. В то же время, только 1 ученик умеет фронтально решать задачи под руководством учащихся, и 6 из них (60%) могут решить задачу под руководством учителя.
Однако следует отметить, что во время исследования не все задачи были реалистичными. В моих классах есть дети из семей, где домашние обязанности распределяются таким образом, что две девочки не выполняют задачу с покупками в магазине, и им трудно придумать задачу о стоимости, цене и количестве.
Ученики осведомлены о ценах различных товаров, покупаемых в местных магазинах, в то время как девочки не только не имеют представления о стоимости буханки хлеба, но и испытывают страх при мысли о походе в магазин. Этот страх, вместе с насмешками со стороны одноклассников, мешает им свободно решать задачи на уроке. Решение эксперимента нашлось само - после организованной поездки в магазин дети смогли успешно составлять задачи на покупки. После восхитительного перекуса дети с интересом включились в учебный процесс. Для обучения всех учеников решению задач без исключения мне приходится фронтально решать задачи с классом, помогая выбрать правильное решение вместе.
Приветствуется, когда сильные ученики помогают мне в объяснении, это очень помогает. В классе есть полный комплект учащихся, и когда я занимаюсь с одной группой, остальные решают задачи самостоятельно. С этим успешно справляется 6 человек, что составляет 60% от общего числа. Для работы с детьми коррекционных классов часто используется наглядный материал. Педагог создает таблицы, памятки для работы над задачами и другие ресурсы из начальной школы. Весь наглядный материал адаптирован как для сильных, так и для слабых учеников.
На уроках математики мы предлагали много творческих заданий, где каждый ребенок может использовать свой уникальный талант для работы с геометрическими материалами.
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Прилагая большие усилия, учащиеся различных классов могут успешно решать задачи. Умения по решению задач формируются еще в начальной школе. Мой класс представлен детьми с разнообразными способностями и жизненными условиями. В такой среде необходим дифференцированный подход. Подробные методики решения задач описаны в первой главе и могут привести к успеху. Важно продолжать работать над созданием наглядного материала.
Эффективные результаты достигаются при проведении экскурсий в общественные места во время занятий по математике и СБО. Для продуктивной работы на занятии стоит использовать комплект класса. Рекомендуется не пропускать задания из учебника, которые были разработаны авторами учебника. Принимая во внимание разнообразие способностей и потребностей учащихся, обучение строится на повторении.
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Учебники для специальной (коррекционной) школе VIII вида содержат материалы по математике, которые помогают учащимся активно учиться и адаптироваться в обществе, а также подготавливают их к будущей профессии. Особенно важное значение имеет решение задач, которое способствует развитию мыслительных процессов и формированию личности ученика. Научные исследования выявили, что решение задач активизирует интерес к учебному предмету, способствует развитию мышления, речи, инициативы и волевых качеств у учащихся. Школьники, решая арифметические задачи, учатся планировать и контролировать свою деятельность, осваивают самоконтроль и развивают настойчивость и силу воли. Это подтверждают работы Н. Д. Богановской, В. П. Гриханова, Г. М. Дульнева, М. Н. Перовой, И. М. Соловьева, Ж. И. Шифа и В. В. Эка.
Важную роль в формировании материалистического мировоззрения у учащихся играет использование задач как основы для ознакомления с новыми знаниями и закрепления уже имеющихся умений. Исследования Ю. Ю. Пумпутиса подтверждают, что решая задачи, ученик видит, что многие математические идеи имеют свою основу в реальном мире и практике человечества. Это помогает расширить и углубить его математические знания, развить вычислительные навыки.
Решение арифметических задач имеет большое значение для умственно отсталых школьников, так как оно открывает основные принципы арифметических операций, делает их конкретными и связывает с реальными ситуациями. Арифметические задачи помогают подготовить учащихся с интеллектуальными нарушениями к будущей жизни и профессиональной деятельности, используя числовые примеры, которые отображают достижения страны, способствуя расширению их кругозора и обогащению новыми знаниями об окружающем мире.
Для успешного решения арифметических задач необходимо умение формировать логическую цепочку аргументации, которая позволит ответить на основной вопрос задачи. При этом учащиеся часто допускают много ошибок, пропускают важные этапы, неправильно формулируют суть задачи, не могут разъяснить даже правильное решение, смешивают разные типы задач, теряют числовые данные. Одним из ключевых аспектов обучения решению арифметических задач является знакомство со структурой задачи, методами её решения и овладение приёмами расчёта.
Понимание задачи - ключ к решению. Школьники, столкнувшиеся с трудностями при выполнении задач, часто испытывают затруднения в раскрытии смысла слов, обозначающих действие, таких как «истратил», «поделился», «подарил» и другие. Ошибка в повторении условий задачи, присутствующая у учеников с интеллектуальной отсталостью, свидетельствует о проблемах в понимании и осознании её сути. Необходимость разгадать отношения между элементами задачи возникает в процессе её анализа и понимания, ибо именно в этом заключается ключ к правильному решению.
В результате проведенного исследования выяснилось, что лишь 4 из 10 учеников не всегда способны разгадать смысл поставленной задачи. Двое учеников допускают ошибки при решении задач на движение, а еще 2 человека не могут адекватно понять задачи, связанные со стоимостью товара. 
Нами были определены педагогические условия, которые помогут ученикам лучше усваивать арифметические задачи. Они включают в себя использование предметных действий, драматизации, иллюстрации и моделирования для помощи в понимании жизненной ситуации, представленной в задаче.
Разработка индивидуального подхода к обучающимся играет ключевую роль в процессе обучения. Причем особое внимание уделяется проведению экспериментальных заданий, направленных на анализ смысла и математики в текстах арифметических задач. Важно, чтобы ученик не только внимательно прослушивал и читал текст, но и умел представить себе обстановку, описанную в условии. Особое внимание уделяется умению школьника последовательно выполнять действия в соответствии с поставленной задачей. Изучение показало, что эффективность решения задачи повышается, если условие формулируется на основе наблюдения за действиями над объектами и соответствующим вопросом.
Для тех школьников, которые не могут адекватно представлять себе задачу на уровне мыслей, рекомендуется действовать путем осуществления практических действий. В рамках исследования были применены разнообразные методы, способствующие пониманию постановки задачи, включая её осознание, конкретизацию и демонстрацию на наглядном уровне. Было выявлено, что использование структурной формы в записи текстовой задачи способствует более эффективному восприятию её условий. Это делает задачу более наглядной, упрощает понимание её содержания, выделяет каждые её аспекты, а также определяет связи между ними.
Важная часть в понимании задачи – это упрощенная структурная форма, в которой выделены отдельные логические части и текст превращен в наглядную запись. Ученикам коррекционного класса сложно было полностью понять условие, изложенное только словами. Затруднения возникали при запоминании цифровых данных и суть вопросов. Повторение условия не приводило к существенным изменениям в понимании и решении задачи. Рисунок помогал лучше описать условие, но не влиял на результаты решения. Понимание содержания задачи и её решения происходило только через практическое выполнение действий.
Проведение индивидуализированного подхода к ученикам в специальной (коррекционной) школе VIII вида выделилось нами как эффективный метод решения задач, связанных с обучением. Ученики различаются по способности успешно выполнять задания: кого-то нужно организовывать дополнительные упражнения, кого-то подробнее проводить через этапы работы, а кого-то тренировать дольше, чтобы они смогли обобщить полученные знания.
В начальных классах дети часто испытывают трудности с пониманием содержания текста задачи, что может оказаться препятствием для их интеллектуального развития в дальнейшем, на мой взгляд. Мы разработали специальные задания для учеников, которые помогут им лучше понимать условия арифметических задач. Проведя эксперимент, ученики выполняли индивидуальные упражнения по математическому и семантическому анализу арифметических задач, что способствовало формированию навыков решения подобных задач в будущем.
Разделы заданий объединены в четыре группы, увеличивающие сложность задач. Первая группа задач направлена на ясное понимание понятия «арифметическая задача». Главная задача второй группы - выделение ключевых элементов арифметической задачи: условия, численные данные, вопрос. Третья группа задач нацелена на анализ математического смысла арифметических задач. Цель четвертой группы - выявить математическое значение задачи из предложенного текста. Таким образом, целенаправленное изучение текстов арифметических задач способствует наиболее эффективному решению задач учениками коррекционной школы VIII вида.
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