
ТЕМА: ОСОБЕННОСТИ ВЫЯВЛЕНИЯ ВАРИАТИВНЫХ ТРУДНОСТЕЙ В ОБУЧЕНИИ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Введение. За последние годы в нашей стране образовательная политика претерпела значимые преобразования, в основу которых положено признание в качестве главного ориентира обеспечение условий для раскрытия способностей и воспитания личности каждого ребенка (Екжанова Е.А., Левченко И.Ю., Назарова И.М., Малофеев Н.Н., Соловьева Т.А., Коробейников И.А., Бабкина Н.В.  и др.). Данный факт находит отражение в Федеральным государственном образовательном стандарте школьного образования (ФГОС НОО), обеспечивающим доступность образования для каждого ребёнка, независимо от его особых нужд и потребностей. Основываясь на принципах свободы выбора, адаптивности, индивидуализации, современное образование идет по пути совершенствования форм, содержания, технологий обучения и воспитания.
Однако, по-прежнему, среди обучающихся, особенно на начальном этапе обучения, встречаются дети, испытывающие стойкие трудности в освоении основных общеобразовательных программ, предусмотренных требованиями ФГОС.
Часть этих детей составляют дети с выраженными нарушениями развития, согласно заключению, психолого-медико- педагогической комиссии (ПМПК) они имеют статус «дети с ограниченными возможностями здоровья» (ОВЗ) и обучаются по адаптированным образовательным программам. С опорой на традиции отечественной дефектологической науки и практики, их обучение в условиях современных преобразований обеспечено эффективными средствами и методами коррекционного воздействия.
Вне коррекционно-образовательного поля остаются дети, которые, не обнаруживают   классических форм нарушений развития, имеют в силу различных причин биологического или социального характера   парциальные недостатки развития, обусловливающие трудности обучения, преодоление которых не требует организации специальных образовательных условий, но которые требуют адаптации учебного процесса к их индивидуальным особенностям.
В образовательной практике этих детей относят к группе педагогического риска, условно обозначая ее, как «дети с трудностями в обучении» (Безруких М.М, Кумарина Г.Ф., Назарова Н.М., Шевченко С.Г.).
По данным разных авторов (Новикова Е.В., Александровская Э.М., Коробейников И.А.), школьные трудности испытывают от 15 до 40% учащихся начальных классов общеобразовательной школы, причём отмечается тенденция к дальнейшему росту числа таких детей. В связи с этим перед педагогическим коллективом образовательной организации встает важная задача, связанная с наиболее ранним выявлением таких детей, определением причин их трудностей, а также проектированием и реализацией адресной помощи всем участникам образовательного процесса (обучающиеся, педагоги, родители).
Значимая роль в решении этой задачи отводится психолого-педагогическому консилиуму (ППк).
Актуальность. Консилиум представляет собой скоординированный коллектив специалистов, объединенный общими целями и реализующий единую стратегию сопровождения ребенка (Екжанова Е.А., Котова С.А., Олтаржевская Л.Е.). Среди основных функций консилиума образовательной организации, закрепленных в «Примерном Положении о психолого-педагогическом консилиуме образовательной организации», утвержденном распоряжением Министерства просвещения Российской Федерации от 09.092019 г., наряду с обеспечением оптимальных условий реализации индивидуальных программ сопровождения, выделяется и диагностическая функция, направленная на решение следующих задач:
- проведение первоначальной диагностики вновь поступивших в школу детей для определения группы риска; 
- выявление из потенциальной группы риска тех обучающихся, которые имеют нарушения развития, последующее углубленное изучение ребенка, определение и конкретизация его психофизических особенностей. 
 Анализ деятельности ППк образовательных организаций показал, что данная функция   в работе консилиума активно не реализуется в связи с отсутствием должного диагностического инструментария для проведения первичного обследования, позволяющего выявить «проблемных детей» в целях дальнейшего комплексного изучения.
Проблема организации и проведения первичной диагностики в контексте изучения детей с минимальными отклонениями в развитии в современной специальной психологии стала предметом профессионального обсуждения сравнительно недавно. 
Самым значимым в этом направлении, и в концептуальном, и в прикладном аспекте является исследование Н.А. Киселевой, посвященное разработке психодиагностической методики выявления минимальных отклонений развития у детей дошкольного возраста. (Киселева Н.А., Левченко И.Ю., 2002г.). Автором разработана теоретическая модель психодиагностической методики выявления нерезко выраженных отклонений психического развития у дошкольников, на основе которой спроектирована модифицированная скрининговая методика обследования детей данного возраста.
Несмотря на большое количество различных методик, применяемых при обследовании младших школьников, существует явная недостаточность научно обоснованного и апробированного диагностического инструментария для решения задачи выявления вариативных трудностей в их обучении, определяющих дальнейшую стратегию психолого-педагогического сопровождения. 
Недостаточная оснащенность специалистов ППк удобным и эффективным инструментарием изучения младших школьников на этапе первичной диагностики, с учетом современных достижений специальной психологии, определила актуальность и проблемное поле нашего исследования. 
Цель исследования разработка научно обоснованной методики выявления вариативных трудностей в обучении младших школьников, определяющих дальнейшую дифференцированную стратегию психолого-педагогического сопровождения.
Научная новизна исследования заключается в том, что разработан инновационный подход к дифференциации младших школьников на основе учета характера вариативных трудностей в обучении (различий в структуре, степени выраженности и устойчивости нарушений когнитивного, речевого и социокультурных компонентов в психическом развитии обучающихся как наиболее прогностически значимых показателей, определяющих успешность обучения).
Впервые предложена и апробирована двухуровневая психодиагностическая методика выявления вариативных трудностей в обучении младших школьников на этапе первичной диагностики, с целью обоснования и последующего проектирования дифференцированных программ психолого-педагогического сопровождения.
 Теоретически обоснована и экспериментально апробирована система качественно – количественных показателей оценки успешности обучения младших школьников.
Выделены и охарактеризованы четыре вариативные группы учащихся схожих по типичным проявлениям совокупной картины школьной неуспеваемости: «стойко неуспевающие» школьники», «дети с трудностями в обучении», «дети с парциальными трудностями в обучении, «дети с ситуативными трудностями в обучении».
Определены условия реализации дифференцированного подхода к определению стратегии оказания направленной психолого-педагогической помощи младшим школьникам с трудностями в обучении с учетом вариативного характера проблем.
Практическая значимость исследования заключается в том, что предложен и внедрен в образовательную практику авторский диагностический комплекс для выявления вариативных трудностей в обучении младших школьников, осваивающих основную общеобразовательную программу. Инновационная методика первичной диагностики выявления вариативных трудностей в обучении младших школьников позволит оптимизировать деятельность психолого-педагогического консилиума в части принятия решений о дальнейшей дифференцированной стратегии психолого-педагогического сопровождения ребенка. 
Разработанная психодиагностическая методика может быть использована в работе Психолого-педагогического консилиума образовательной организации в качестве инструмента выявления школьников с трудностями в обучении на этапе первичной диагностики.	
Исследование. 
С целью изучения вариативных трудностей обучения младших школьников нами было проведено экспериментальное исследование, которое проходило на базе Муниципального бюджетного общеобразовательного учреждения «Центр образования №8» г.Ногинска, Московской области в период с 2021 по 2023 год.
В эксперименте приняли участие 192 обучающихся 1-х и 2-х классов, из которых: 66 ребенка - 1 года обучения, 126 детей - 2 года обучения и 8 педагогов (учителей), обеспечивающих учебный процесс.
Сроком проведения первичной диагностики был конец первого и начало второго года обучения. Состав группы детей, обозначенных на первом этапе исследования (скрининге) был условно закреплен для участия во втором этапе – углублённой диагностики.
Согласно сведениям, указанным в личных делах, на момент начала исследования среди детей не было обучающихся, имеющих подтвержденное ПМПК заключение о недостатках в физическом и (или) психологическом развитии (статус ОВЗ) 
Все школьники осваивали основную общеобразовательную программу ФГОС РФ НОО без специальных условий. 

Рисунок 1. Гендерный состав участников исследования

Рисунок 2. Возраст участников исследования
 По результатам анализа данных, приведенных выше, можно сделать следующие выводы: 
-  гендерный состав обучающихся разнороден, включает мальчиков и девочек. В общем соотношении, число мальчиков превышает число девочек на 17%, в 1 классах – на 12,3%, во 2 классах – на 20,6%. Разница является ситуативной и не связана с какой-либо политикой/установками образовательной организации.
- в образовательной организации, на базе которой проводилась исследовательская работа, отсутствуют классы, сформированные по гендерному признаку, все классы «смешенного типа». Организация процесса обучения соответствует общим правилам и не имеет специфических условий.
- возраст 98,6% обучающихся соответствует установленным законом об образовании РФ правилам о сроках приема детей в школу. А, следовательно, адекватная нормативная позиция обучающихся должна выражаться готовностью к школьному обучению и сформированной позицией «школьника», с соответствующей зрелостью психофизиологических структур личности. Предъявление к младшим школьникам требований в контексте их социокультурных и речевых возможностей, а также уроню когнитивного развития, является обоснованным.
- исключение составляют 1,4% обучающихся (2 человека), которые в силу социально-бытовой ситуации (смена места жительства) были зачислены в школу позже положенного времени. ППк дополнительно мониторит процесс обучения детей.  
В образовательной организации, на базе которой проводилось исследование, согласно нормативно-правовым установкам, медицинская документация для анализа не предоставляется.
На начально этапе исследования в качестве экспертов выступили педагоги, непосредственно обеспечивающие образовательный процесс. 
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	Итого
	3
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	2
	2
	4
	1
	1
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	3
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	3

	%
	39
	13
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	24
	50
	13
	13
	24
	38
	24
	38


Таблица №1.  Основные показатели профессиональной характеристики педагогов
[bookmark: OLE_LINK5]Проанализировав возраст, педагогический стаж и квалификацию, было определено, что большинство учителей (50%) находятся в процессе профессионального развития, некоторые относятся к категории «молодой специалист». В силу условий образовательного пространства их профессиональная деятельность сопровождается особой формой сопровождения - наставничеством со стороны опытных коллег. В следствие этого, вовлечение недостаточно опытных учителей в педагогическое оценивание, потребовало дополнительных консультаций. В результате дополнительной методической работы экспертное оценивание педагогами можно считать надежным. 
Алгоритм методики выявления вариативных трудностей обучения у младших школьников
Методика предназначена для проведения первичной диагностики младших школьников в условиях общеобразовательной организации специалистами Психолого-педагогическим консилиумом (ППк). Рекомендуемым сроком проведения первичной диагностики является конец первого или начало второго года обучения. В указанный период методика наиболее чувствительна к образовательной ситуации каждого обучающегося, позволяет установить вектор академической успешности и выявить предпосылки возникновения трудностей в обучении. 
Основополагающим положением методики является утверждение о том, что: системный анализ успеваемости младшего школьника, осваивающего основную общеобразовательную программу, на предмет выявления у него вариативных трудностей обучения, должен осуществлять на основе изучения наиболее прогностически значимых критериев, определяющих успешность обучения. К таким показателям мы отнесли когнитивный, речевой и социокультурный компоненты в психическом развитии младшего школьника.
В методике используется количественно – качественная оценка результатов и профильный подход к анализу данных по параметрам: особенности познавательных процессов, владение речевыми навыками, социокультурные компетенции. Объединение совокупных количественных показателей в профили информативно отражает не только наличие, но и степень выраженности и устойчивости нарушений когнитивного, речевого и социокультурного компонентов психического развития обучающихся, что лежит в основе дифференциации вариативных трудностей в обучении и проектировании образовательной траектории.
Методика реализуется поэтапно. На первом этапе (скрининг) диагностическая задача ориентирована на выявление детей «группы риска» по школьной неуспеваемости из общего контингента обучающихся начальных классов. На данном этапе центром предлагаемой методики является авторская скрининговая анкета, адресованная педагогам, которая состоит из 25 вопросов с вариантами ответов по каждому, а также разработанным авторским подходом к обработке протоколов и интерпретации результатов. Вопросы скрининговой анкеты сгруппированы по соответствующим профилям (когнитивный, речевой, социокультурный). Для обобщения данных по профилям и получения совокупной картины школьной успешности в анкету включен специальный вопрос, который может быть использован в качестве подтверждения соответствия полученных сведений.
[bookmark: _Hlk141535142]Таблица №2. Детализация вопросов анкеты по профилям (на этапе скрининга)
	Вопросы
	Профиль
	Содержание исследуемых параметров

	1 – 8
	[bookmark: _Hlk141535156]Когнитивный профиль
	Интерес к обучению, качественные характеристики внимания, эмоциональный фон, объем знаний и применение его в учебной деятельности, продуктивность и качество усвоения учебного материала, логические универсальные учебные действия, творческие способности, восприимчивость к обучающей помощи

	9 – 16
	[bookmark: _Hlk141535185]Речевой профиль
	Коммуникативные возможности, связная речь, лексический запас, фонетическое состояние речи, грамматический строй речи, а также навыки письменной речи (чтение и письмо), особенности мелкой моторики

	17 – 24
	[bookmark: _Hlk141535190]Социо-
культурный профиль
	Поведенческие особенности, особенности речевого поведения, способность к обучению с применением электронно-цифровых средств, культурно-языковая компетентность, социальная среда как фактор обучения, социальный статус в учебном коллективе, восприимчивость к воспитательному воздействию, способности к самообразованию

	25 
	Специальный вопрос
	Отражает целостный образ обучающегося в совокупной оценке школьной деятельности


Обработка и интерпретация результатов: оценка каждого вопроса производится критериальным-ориентированным способом и при обработке приобретает цифровое выражение. Данные по профилям суммируются. Итоговой показатель позволяет установить характерные психолого-педагогические признаки пяти типов успешности школьного обучения и в соответствие с этим дифференцировать детей на группы: обучающиеся «с абсолютной школьной успеваемостью»; «с положительной школьной успеваемостью»; «с вариативной школьной успеваемостью»; «с недостаточной школьной успеваемостью»; «с негативной школьной успеваемостью». 
Количественные показатели распределились следующим образом: 
- сумма показателей равная 100 баллам свидетельствует об абсолютной успешности учащегося при овладении основной образовательной программой. 
- сумма показателей от 99 до 84 баллов подтверждает успешность обучающегося при овладении основной образовательной программой, заключает, что риски школьной неуспеваемости не выявлены и определяет состояние, как «положительная школьная успеваемость». Тренд к низкой границе данного диапазона призывает обратить внимание на возможности образования рисков школьной неуспеваемости.
- сумма показателей от 83 до 68 баллов говорит о том, что обучающийся находится в зоне риска отрицательной школьной успеваемости, и заключает, что выявлены факторы, которые могут привести к школьной неуспеваемости. Состояние определяется, как «вариативная школьная успеваемость». Учащийся требует специальных мероприятий по усмотрению образовательной организации (коррекционное, воспитательное, психологическое, педагогическо-образовательное или культурно-языковое сопровождение). Недостатки по конкретным профилям констатируют «пробелы» в знаниях, умениях, навыках и индивидуально-личностных возможностях учащегося. 
- сумма показателей от 67 до 52 баллов показывает кризисное состояние обучающегося по отношению к процессу обучения, определяется «недостаточная школьная успеваемость». Такой учащийся не в состоянии системно и в достаточном объеме усваивать новые знания, а дальнейшее гармоничное развитие его личности может быть замедленно или/и нарушено. Ученику требуется психолого-педагогическая помощь. 
- сумма показателей от 51 балла и меньше выражает серьезные нарушения школьной успеваемости, состояние определяется как «негативная школьная успеваемость». Процесс обучения затруднен, для ребенка характерно негативное отношение к учебной деятельности. Ученику требуется помощь ЦПМПК или ТПМПК.
Дифференциация по типам определяет дальнейшую стратегию изучения ребенка в рамках диагностических маршрутов.
Обучающимся «с негативной школьной успеваемостью», с учетом значительных стойких трудностей в обучении и невозможностью продуктивного обучения в условиях массовой школы без организации специальных образовательных условий, рекомендована консультация Психолого-медико-педагогической комиссии (ПМПК) с целью получения статуса «обучающийся с ОВЗ» и определения особых образовательных потребностей.
Обучающиеся «с недостаточной школьной успеваемостью», «с вариативной школьной успеваемостью» и «с положительной школьной успеваемостью», с учетом нерезкой выраженности нарушений в развитии и отсутствии основания для направления на ПМПК, остаются в зоне ответственности образовательной организации и являются субъектом ППк. Именно такие дети рассматриваются как «группа педагогического риска» и условно обозначаются как «дети с трудностями в обучении». Дальнейшая работа с ними строится на основании анализа состояний, ведущих к вариативным трудностям школьной успеваемости, и последующей разработки рекомендаций по организации коррекционно-педагогического сопровождения.
Самый благоприятный результат диагностики демонстрируют обучающиеся «с абсолютной школьной успеваемостью». В этом случае ППк обеспечивает систематический мониторинг и общее наблюдение за детьми с целью оказания своевременной помощи при возникновении осложнений в процессе обучения.
                   Анализ результатов 1 этапа первичной диагностики.
На основании полученных по результатам скрининга данных были сделаны выводы:
- успеваемость школьников 1 года обучения в целом благоприятная. Более половины обучающихся (58,4%) первого класса находится в зоне положительной школьной успеваемости. 
- общая успеваемость школьников 2 года обучения снижается и составляет 40,7%, а, следовательно, около 2/3 контингента обучавшихся неполноценно осваивают основную общеобразовательную программу. 
- во 2 классе численность детей с негативной школьной успеваемостью, а также с рисками возникновения негативной успеваемости возрастает, вместе с тем численность группы детей с положительной успеваемостью сокращается. Это свидетельствует о снижении успеваемости при усложнении образовательной программы. 
Таблица 3. Количественные показатели успеваемости младших школьников
	Тип успеваемости
	 1 класс, % 
	2 класс, %
	Изменение

	1 тип: Абсолютная школьная успеваемость
	1,7
	1,2
	-29,4%

	2 тип: Положительная школьная успеваемость
	28,3
	17,3
	-38,9%

	3 тип: Вариативная школьная успеваемость (полож.)
	28,4
	22,2
	-21,6%

	3 тип: Вариативная школьная успеваемость (риски)
	8,3
	17,3
	+108,4%

	4 тип: Недостаточная школьная успеваемость
	20,0
	28,4
	+42,0%

	5 тип: Негативная школьная успеваемость
	13,3
	13,6
	+2,3%
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Рисунок 3. Успеваемость младших школьников
	Таким образом по итогам скрининга нами было установлено, что большая часть младших школьников (в 1 классе – 56,7%, во 2 классе – 67,9%) относятся к группе педагогического риска, именуемой «дети с трудностями в обучении». Такие школьники нуждаются в углубленной диагностике с целью определения причины и характера трудностей в обучении.

Второй этап первичной диагностики решает задачу определения вариативных трудностей обучения у детей с разными типами школьной неуспеваемости и подтверждения объективности данных скрининг – анкеты. Он реализуется с использованием разработанной нами диагностической программы углубленной диагностики базовых параметров скрининга (познавательные процессы, речевые навыки, социокультурные компетенции). Изучение познавательной сферы раскрывает особенности внимания, восприятия, памяти, мышления, а также математических представлений. Исследование речевого развития позволяет установить уровень устно-речевых предпосылок и операциональных компонентов письменной речи. Изучение социокультурных компетенций объясняет социокультурные и культурно-поведенческие стереотипы. 
Необходимость проведения второго этапа в рамках первичного изучения младших школьников определяется потребностью объективизации данных, полученных по результатам скрининга, так как практический опыт показывает недостаточную готовность педагогов начальных классов к объективной оценке уровня успешности учащихся в освоении основных общеобразовательных программ. 
Использование профильного подхода к анализу трудностей в обучении позволяет выявить различия в структуре, степени выраженности и устойчивости нарушений когнитивного, речевого и социокультурных компонентов в психическом развитии младшего школьника. 
Вариативность характера проблем, обуславливающих трудности обучения, служит основанием для выделения групп учащихся схожих по типичным проявлениям совокупной картины школьной неуспеваемости.  Учет особенностей проявлений трудностей в обучении имеет как диагностическое, так и прогностическое значение, определяя дифференцированный подход к проектированию рекомендаций дальнейшего психолого-педагогического сопровождения обучающихся. 
Выделены следующие типологические варианты младших школьников с трудностями в обучении:
«Стойко неуспевающие школьники». Это учащиеся, которые не могут освоить основную общеобразовательную программу в стандартных условиях, не соблюдают темп и демонстрируют низкое качество результата обучения. 
Качественной анализ структурных показателей в общей картине трудностей в обучении показывает наличие у детей особенностей общего образовательного характера (школьная дезадаптация; темповое отставание в обучении, минимальное качество и несоответствие результатов требованиям ФГОС); когнитивные нарушения (несформированность внимания, ограниченность восприятия и критически низкий объем памяти; недостаточный запас знаний, умений и навыков;  нарушение  мышления); речевые нарушения (трудности обучения и автоматизации процессов письма и чтения; низкий уровень читательской грамотности; невозможность выполнения морфемных, фонетических, морфологических операций и лексико-грамматических упражнений; социокультурные проблемы (ограниченность коллективного взаимодействия и неадекватность способов и форм коммуникации).  Таким детям рекомендуется консультация ПМПК с целью получения статуса «обучающийся с ОВЗ» и определения особых образовательных потребностей.
 «Дети с трудностями в обучении» ограниченно осваивают основную общеобразовательную программу в стандартных условиях.  Трудности в обучении включают проблемы общего образовательного характера (недостаточное качество освоения и не соответствие результатов требованиям ФГОС; неустойчивость к нагрузке и усложнению материала; зависимость от внешних источников получения информации; несамостоятельность в учебной деятельности); негрубые когнитивные нарушения (ограниченность восприятия, низкий объем памяти; запас знаний, умений и навыков не удовлетворяет потребности обучения; недостаточность мышления); недостатки речи (нарушенное звокопроизношение, фонетико-фонематическое недоразвитие, лексико-грамматические дефициты); принимают условия и формы социокультурного поведения, но допускают ошибки в речевом поведении. Входят в сферу о ответственности ППк. 
 «Дети с парциальными трудностями в обучении». Это относительно «успевающие» школьники. Трудности общеобразовательного характера проявляются в неустойчивости к учебной нагрузке; нестабильности качества освоения знаний; невозможности достичь абсолютных образовательных результатов. Состояние когнитивного профиля вариативно и имеет положительную тенденцию, речевые и социокультурные умения развиты, но каждый имеет фрагментарные недостатки. Субъект ППк.
«Дети с ситуативными трудностями в обучении» справляются с интенсивной образовательной нагрузкой и разнообразием задач. Когнитивные возможности достаточные, речевые и социокультурные умения развиты. Проявляются единичные пробелы в знаниях или/и умениях и ошибки, например, в случае болезни или пропуска учебного материала, которые устраняются обучающимся самостоятельно.
Предлагаемая методика была апробирована нами в 2022-2023 учебных годах Полученные данные подтвердили релевантность и валидность данной методической разработки. Были получены качественно-количественные данные, которые позволили проанализировать состояние младших школьников и выделить типологические варианты трудностей в обучении. 
Типологические варианты младших школьников с трудностями в обучении.
Стойко неуспевающие школьники.
К данной группе относятся около 25% школьников, принимавших участие в экспериментальном исследовании, большая часть из которых - ученики первого года обучения. Дети характеризуются поведенческими или/и эмоциональными, мотивационными, волевыми, отклонениями. Позиция «школьника» не сформирована.
Дети имеют выраженную совокупную недостаточность познавательного, речевого и социокультурного профилей, что приводит к дефициту возможностей для успешного освоения общеобразовательной программы, полноценного развития и успешной адаптации. 
Объективным средством выявления слабоуспевающих школьников является логопедическая или психологическая диагностика. Оценка педагогов часто субъективная, адекватна в 60% случаях, в 40% - ошибочна и завышается. 
Анализ слабоуспевающих школьников выявил ряд психолого-педагогических закономерностей и позволил сделать вывод о том, что дети развиваются ниже, положенных для возрастного периода, требований, отстают от сверстников, имеют и усваивают меньший объем знаний. 
  Познавательная сфера обучающиеся характеризуются (рисунок 4):  
-  наличием стойких когнитивных нарушений; 
- слабым уровнем функциональности (качество выполнения заданий не превышает 50%);
- невозможностью решать усложненные задания; 
[bookmark: OLE_LINK1]- ориентировку на зрительное подкрепление учебной задачи; 
- невозможностью выполнения абстрактных операций;
- выраженной недостаточностью внимания, восприятия и памяти: слабая сформированность внимания (21,5%), слабая сформированность восприятия (23,4%), слабая сформированность памяти (27,8%).

Рисунок 4. Познавательные процессы слабоуспевающих школьников
Речевое развитие обучающихся характеризуется (рисунок 5):  
- вариативным состоянием речевых умений с негативной тенденцией;
- выраженной недостаточностью операциональных компонентов и устно-речевых предпосылок;
- трудностями овладения письменной речью. 

Рисунок 5. Речевое развитие слабоуспевающих школьников
Социокультурные компетенции обучающихся характеризуются (рисунок 6):  
- вариативным состоянием социокультурных умений;
- несоответствием поведения принятым стандартам и стереотипам;
- дефицитом коммуникационных умений;
- неадекватной коммуникацией;
- непониманием ценностей социокультурного взаимодействия;
- ограниченным участием в общественных отношениях.  
 
Рисунок 6. Социокультурные умения слабоуспевающих школьников
У стойко неуспевающих школьников отмечаются трудности в обучении: 
Общего образовательного характера: 
· темповое отставание в освоении основной общеобразовательной программы; 
· несоответствие результата обучения требованиям ФГОС;
· ограниченный запас знаний, умений и навыков (ЗУН), который не удовлетворяет потребности образовательного процесса; 
· сложности удержания внимания, ограниченность восприятия и критически низкий объем памяти. 
Личностного характера:
· негативные поведенческие, эмоциональные, мотивационные, волевые проявления,
Конкретно предметного характера:
· трудностями обучения и автоматизации процессов письма и чтения; 
· устно-речевые несовершенства: нарушенное звокопроизношение, фонетико-фонематическое недоразвитие, лексико-грамматические дефициты;
· невозможность выполнения морфемных, фонетических, морфологических операций и лексико-грамматических упражнений;
· невозможность решения математических задач; 
· низкий уровень читательской грамотности. 
Общественно-социального характера: 
· ограниченность коллективного взаимодействия;
· неадекватность коммуникации.
Степень выраженности и объем нарушений в развитии стойко неуспевающих школьников делает невозможным освоение основной общеобразовательной программы без специальной помощи. Детям требуются консультативная помощь со стороны ТПМПК или ЦПМПК. 
Дети с трудностями в обучении
Наиболее многочисленная группа школьников, к которой относится более 55% участников исследования. Психолого-педагогическая работа с детьми затруднена в силу того, что обучающиеся относительно благополучно справляются с определенными учебными дисциплинами, владеют некоторым запасом ЗУН, соблюдают социальные и поведенческие стандарты. Однако, с увеличением образовательной нагрузки и усложнением материала значительно снижается продуктивность их образовательной деятельности. 
Дети с трудностями в обучении характеризуются вариативным соотношением когнитивного, речевого и социокультурного профилей. Анализ обучающихся выявил ряд психолого-педагогических закономерностей и позволил сделать вывод о том, что дети с трудностями в обучении имеют ограничения, которые отражаются на процессе обучения и качестве знаний. 
В познавательной сфере обучающиеся характеризуются (рисунок 7):  
-  совокупной недостаточностью психических функций, обеспечивающих успешность усвоения учебного материала;
- нестабильной функциональностью познавательных процессов;
- ограниченностью ресурсов для применения в учебной практике; 
- ориентировкой на зрительное подкрепление учебной задачи; 
- частичной способностью решать усложненные задания; 
- невозможностью выполнять абстрактные операции;
- относительной сформированностью внимания (58,4%); 
- выраженной недостаточностью восприятия и памяти: слабая сформированность восприятия (39,2%), снижены показатели памяти (29,7%).

Рисунок 7. Познавательные процессы детей с трудностями в обучении
Речевое развитие обучающихся характеризуются (рисунок 8):  
- вариативным состоянием речевых умений с положительной тенденцией;
- средним уровнем функциональности операциональных компонентов и устно-речевых предпосылок;
- относительно сбалансированным соотношением устно-речевых предпосылок и операциональных компонентов;
- успешным использованием входящей информации;
- неумением работать самостоятельно.
Рисунок 8. Речевое развитие детей с трудностями в обучении
Социокультурные компетенции обучающихся характеризуются (рисунок 9):  
- вариативным состоянием социокультурных умений с положительной тенденцией;
- адекватным поведением;
- дефицитом речевых коммуникационных умений;
- необходимостью получать информацию о правилах поведения из среды. 

Рисунок 9. Социокультурные умения детей с трудностями в обучении
У детей отмечаются следующие трудности в обучении: 
Общего образовательного характера: 
· несоответствие результата обучения требованиям ФГОС;
· неустойчивость к образовательной нагрузке и усложнению материала;
· отсутствие самостоятельности в учебной деятельности;
· ЗУН не удовлетворяет потребности образовательного процесса; 
· ограниченность восприятия и низкий объем памяти. 
Личностного характера:
· Зависимость от внешних источников получения информации, среды и общества.
Конкретно предметного характера:
· трудности при переходе на абстрактный учебный материал;
· устно-речевые несовершенства: нарушенное звокопроизношение, фонетико-фонематическое недоразвитие, лексико-грамматические дефициты. 
· трудности при выполнении морфемных, фонетических, морфологических операций и лексико-грамматических упражнений; 
· низкий уровень читательской грамотности. 
Общественно-социального характера: 
· избегание речевой коммуникации.
Индивидуальные возможности школьников с трудностями в обучении ограничены, что отражается на процессе обучения и качестве знаний, а также является основанием для оказания им психолого-педагогической помощи. Обучающиеся являются субъектом ППк.
Дети с парциальными трудностями в обучении
К данной группе нами отнесено около 15% школьников, принимавших участие в эксперименте, большая часть из которых - ученики второго года обучения. 
 Младшие школьники относительно успешны в образовательной деятельности. Однако, при видимом благополучии, для обучающихся характерны периодические затруднения в учебе, чаще всего совпадающие с периодами интенсивной образовательной деятельности. Дети не справляются равно положительно с объемом нагрузки и разнообразием задач, а качество освоения программного материала нестабильно. 
Анализ профилей обучающихся показывает вариативное состояние когнитивного профиля, при котором, речевой и социокультурный имеют достаточный уровень функциональности. Однако, каждый профиль имеет фрагментарные недостатки.
Логопедическая и психологическая диагностика показывают положительные результаты Педагогическая оценка детей объективна в 50% случаев, а в 50% - занижается. 
Анализ школьников выявил ряд психолого-педагогических закономерностей и позволил сделать вывод о том, что дети развиваются в соответствие с возрастными требованиями, но имеют особенности в функционировании познавательных процессов, что приводит к неполной учебной эффективности и не позволяет достигать и стабильно удерживать положительные образовательные результаты.  
В познавательной сфере обучающиеся характеризуются (рисунок 10):  
- выборочной функциональностью познавательных процессов; 
- среднем уровнем функциональности (качество выполнения заданий около 75%);
- ограниченной продуктивностью учебной деятельности; 
- сформированностью внимания (72,8%) и восприятия (52,8%); 
- недостаточностью памяти (36,4%).

Рисунок 10. Познавательные процессы детей с парциальными трудностями в обучении
Речевое развитие обучающихся характеризуется (рисунок 11):  
- достаточной сформированностью речевых умений; 
- достаточным уровнем функциональности операциональных компонентов и устно-речевых предпосылок; 
- сбалансированным соотношением устно-речевых предпосылок и операциональных компонентов; 
- успешным использованием входящей информации;
- затруднениями при выполнении заданий, опирающихся на личные ресурсы. 

Рисунок 11. Речевое развитие детей с парциальными трудностями в обучении
Социокультурные компетенции обучающихся характеризуются (рисунок 12):  
- достаточной сформированностью социокультурных умений;
- сформированностью навыка продуктивной коммуникации;
- наличием ситуативных коммуникативных затруднений;
- способностью построения внутренней коммуникативной программы в контексте конкретной коммуникативной ситуации.

Рисунок 12. Социокультурные умения детей с парциальными трудностями в обучении
У детей отмечаются следующие трудности в обучении: 
Общего образовательного характера: 
· неустойчивость к образовательной нагрузке и усложнению материала;
· нестабильное качество освоения основной общеобразовательной программы;
· невозможность достичь абсолютных образовательных результатов; 
· недостаточность памяти;
· фрагментарные пробелы в знаниях и умениях. 
Личностного характера: отсутствуют.
Конкретно предметного характера:
· устно-речевые несовершенства: нарушенное звокопроизношение, фонетико-фонематическое недоразвитие, лексико-грамматические дефициты. 
Общественно-социального характера: 
·  затруднения коммуникации. 
Младших школьников с парциальными трудностями в обучении обладают всеми возможностями для достижения положительных образовательных результатов, но в силу разных причин периодически сталкиваются с трудностями. Это препятствует стабильно качественному освоению общеобразовательной программы. Обучающиеся нуждаются в направленном психолого-педагогическом сопровождении, являются субъектом ППк.
Дети с ситуативными трудностями в обучении
К данной группе относятся около 5% школьников 2 года обучения, участвовавших в эксперименте.
 Школьники успешны в образовательной деятельности: позиция «школьника» устойчивая, условия учебного процесса соблюдают, требования выполняют, обладают потенциалом для развития и совершенствования. Обучающиеся справляются с интенсивной образовательной нагрузкой. Качество освоения ими программного материала стабильно высокое, отвечает требованиям ФГОС. В силу различных причин (болезнь, национальные особенности и др.) дети испытывают отдельные пробелы в ЗУН, которые восполняют самостоятельно или при минимальной педагогической помощи. 
Логопедическая и психологическая диагностика показывает достаточно высокие результаты. Педагогическая оценка объективна в 90% случаев.
В познавательной сфере обучающиеся характеризуются (рисунок 13):  
- высокой функциональностью познавательных процессов; 
- достаточной продуктивностью в учебной деятельности; 
- переходом на уровень абстрактных операций при решении учебных задач; 
- сформированностью внимания (70,8%), восприятия (83,3%) и памяти (52,9%);
- единичными ошибками или пробелами в ЗУН. 

Рисунок 13. Познавательные процессы детей с ситуативными трудностями в обучении
Речевое развитие обучающихся характеризуются (рисунок 14):  
- продуктивным состоянием речевых умений; 
- достаточным уровнем функциональности операциональных компонентов и устно-речевых предпосылок; 
- сбалансированным соотношением устно-речевых предпосылок и операциональных компонентов. 

Рисунок 14. Речевое развитие детей с ситуативными трудностями в обучении
Социокультурные компетенции обучающихся характеризуются (рисунок 15):  
- соответствием социокультурных умений пределам хорошей возрастной нормы;
- сформированностью навыка продуктивной коммуникации;
- отсутствием показателей нарушения речевого развития; 
- способностью построения внутренней коммуникативной программы в контексте конкретной коммуникативной ситуации.

Рисунок 15. Социокультурные умения детей с ситуативными трудностями в обучении
У детей отмечаются следующие трудности в обучении: 
Общего образовательного характера: отсутствуют.
Личностного характера: отсутствуют. 
Конкретно предметного характера: фрагментарные пробелы в знаниях и умениях. 
Общественно-социального характера: отсутствуют.
Младшие школьники с ситуативными трудностями в обучении гармоничны в своем развитии, академически успешны, достигают и удерживают высокое качество образовательных результатов. В процессе обучения могут сталкиваться с ситуативными трудностями, которые устраняются в ходе обучения за счет новой информации, самостоятельно, при консультации с педагогом или при помощи родителей. Выявление конкретных незнаний или ошибок не является целесообразным, поскольку зависит от личности каждого ребенка. 
  
Вышеизложенная информация приведена в сравнительной таблице 4 и позволяет сравнить особенности младших школьников с различными типологическими вариантами трудностей в обучении.
Таблица№ 4. Характеристики типологических вариантов младших школьников
	Обозначение 
группы
	Стойко неуспевающие школьники
	Дети с трудностями
 в обучении
	Дети с парциальными трудностями в обучении
	Дети с ситуативными трудностями в обучении

	Продуктивность выполнения заданий
	0-50
	51-70
	71-90
	91-100

	%(от общего числа  обучающихся)
	Около 25%
	Более 55%
	Около 15%
	Менее 5%

	Особенность контингента обучающихся
	Преимущественно школьники 1 года обучения
	 Школьники
1 и 2 годов обучения
	Преимущественно школьники 2 года обучения
	Исключительно школьники 2 года обучения

	Идентификация
	Логопедические и социально-психологические методики
	Специальные методики (отсутствуют),
академическое оценивание по предметам
	Специальные методики (отсутствуют)

	В процессе обучения

	Педагогическая оценка (мнение учителей)
	Необъективна: соответствует -60%, завышается -40%
	Необъективна: 
соответствует-50%, 
завышается -40%, 
занижается - 10%
	Необъективна: соответствует-50%, 
занижается-50% 
	Объективна: соответствует -90%

	Освоение ООП в стандартных условиях
	Невозможно
	Затруднено и/или возможно частично
	Ограничено и/или возможно в неполном объёме
	Возможно в полном объёме

	Субъект 
	ТПМПК или ЦПМПК
	ППк
	ППк
	Не требуется

	Динамические характеристики

	Соотношение профилей: когнитивного, речевого и социокультурного
	Выраженная совокупная недостаточность 
	Вариативное соотношение 
	Вариативное состояние когнитивного при благополучии речевого и социокультурного
	Вариативное состояние когнитивного при абсолютном благополучии речевого и социокультурного

	Соответствие условной норме развития
	Не соответствуют, ниже нормы 
	Частично соответствуют
	Соответствуют
	Соответствуют

	Отношение к учебному процессу
	Не сформирована позиция школьника 
	Позиция школьника неустойчива
	Позиция школьника сформирована
	Позиция школьника сформирована

	Познавательная сфера

	Состояние познавательных процессов
	Общая выраженная недостаточность
	Негативно вариативное
	Положительно вариативное
	Положительно вариативное с тенденцией к абсолютной успешности

	Функциональность 
	Слабая
	Слабая
	Средняя
	Достаточная

	Качество выполнения базовых задач 
	Минимальное (не превышает 50%)
	Среднее (более 50%, но менее 75%)
	Среднее (более 50%, но менее 75%)
	Средне-достаточный (более 65-100%)

	Качество выполнения усложненных задач
	Минимальное (не превышает 10%)
	Минимальное (не превышает 25%)
	Среднее-минимальное (более 45, но менее 70%)
	Среднее (более 50%, но менее 75%)

	Особенности познавательных процессов
	Совокупная недостаточность внимания, восприятия, памяти
	Сформ-ть внимания. Недостаточность восприятия и памяти
	Сформ-сть внимания и восприятия.
Недостаточность памяти 
	Сформи-сть восприятия, памяти и внимания

	Влияние познавательной деятельности на  реч и ск профили
	Блокирует развитие
	 Ограничивает развитие
	Выборочно влияет на отдельные компоненты 
	Способствует развитию

	Дополнительные характеристики
	Несформированность и/или нарушение на уровне процессов
	Несформированность или нарушение внутри процесса
	Дефицит отдельных компонентов
	Дефицит единичных ЗУН

	 Речевая сфера 

	Состояние речевых процессов
	Негативно вариативное
	Положительно вариативное
	Абсолютно успешное
	Абсолютно успешное

	Функциональность
	Слабая
	Средняя
	Достаточная
	Достаточная

	Качество 
устно-речевых предпосылок
	Среднее-минимальное (от 30 - 70%)
	Среднее (более 50%, но менее 85%)
	Достаточный (более 75-100%)
	Достаточный (около 90%)

	Качество операциональных компонентов
	Минимальное (не превышает 50%)
	Среднее-минимальное 
(от 35 - 75%)
	Среднее-достаточное (более 55%, но менее 95%)
	Достаточное 
(75-100%)

	Особенности речевых процессов
	Несогласованность устно-речевых предпосылок и операциональных компонентов
	Сбалансированность устно-речевых предпосылок и операциональных компонентов
	Сбалансированность устно-речевых предпосылок и операциональных компонентов
	Сбалансированность устно-речевых предпосылок и операциональных компонентов

	Дополнительные характеристики
	Использование исключительно внешних источников 
	Использование внешних источников, минимум - внутренних ресурсов
	Успешное использование входящей информации и внутренних ресурсов
	Успешное использование входящей информации и внутренних ресурсов

	 Социокультурная  сфера

	Состояние социокультурных процессов
	Вариативное состояние 
	Положительно вариативное
	Абсолютно успешное
	Абсолютно успешное

	Функциональность
	Средне-слабая
	Средне-достаточная
	Достаточная
	Достаточная

	Качество социокультурных действий
	Среднее (от 50 - 75%)
	Среднее (более 50%, но менее 85%)
	Достаточный (более 75-100%)
	Достаточный (более 80-100%)

	Качество речевого поведения
	Минимальное 
	Среднее
	Среднее-достаточное 
	Достаточный 

	Особенности социокультуных процессов
	Трудности поведения и коммуникации
	Нехватка речевые стереотипов
	Нехватка речевые стереотипов
	Успешно взаимодействуют в обществе, принимают и разделяют стандарты коллективных отношений, активно участвуют в коммуникации

	
	Не способность развернуть коммуникацию
	Ошибки в коммуникации
	Правильная, но ограниченная коммуникация
	

	
	Ограничены в общественных отношениях и коммуникации
	Успешны в действиях, но ограничены в общении
	Успешны в действиях, но допускают речевые ошибки
	

	Трудности в обучении

	Характер трудностей
	Постоянный
	Постоянный
	Периодический
	Единичный

	Направление трудностей
	Во всех сферах образовательной деятельности
	По предметам, которые требуют интеллекта
	По предметам, которые требуют интеллекта и усложнение материала
	Единичные пробелы в ЗУН

	Проявление трудностей
	При решении задач любого уровня
	При решении усложненных задач
	При решении некоторых усложненных задач
	При решении отдельных усложненных задач

	Преодоление трудностей
	Использование АОП
	Коррекционно-развивающая программа
	Коррекционно-развивающая программа
	Самостоятельно



Выводы.
Разработанная методика позволила провести изучение младших школьников, осваивающих основную общеобразовательную программу в условиях общеобразовательной организации, на предмет наличия у них вариативных трудностей в обучении. Исследование выявило неоднородность обучающихся и показало, что вариативные трудности в обучении присутствуют у всех детей на начальном этапе обучения.
Степень выраженности, объем и характер образовательных трудностей затрагивает познавательный, речевой и социокультурные компоненты психического развития детей. Результаты исследования показали, что риск возникновения трудностей в обучении тем больше, чем более выражен когнитивный дефицит. 
Методика позволила получить экспериментальные данные и выделить четыре группы младших школьников в зависимости от степени выраженности вариативных трудностей, а также формализовать конкретные трудности в обучении, характерные для каждого типа. 
Особо обращает на себя тот факт, что более 55% младших школьников составляют особую педагогическую группу – «дети с трудностями в обучении». Индивидуальное психофизиологическое состояние детей вариативно, всегда отражается на учебном процессе и в большинстве случаев приводит к нестабильной учебной деятельности, часто – к неуспеваемости. Дети характеризуются различными трудностями в обучении. Школьникам необходимо психолого-педагогическое сопровождение со стороны ППк.
Отдельно следует указать на совокупное количество обучающихся, находящимся в зоне ответственности ППк. Около 70% от общего числа школьников требуют помощи со стороны консилиума (это «дети с трудностями в обучении» и «дети с парциальными трудностями в обучении»). 
Выявленные вариативные трудности в обучении в рамках типологических вариантов групп, определяют специфику образовательных потребностей в учебной деятельности и могут выступать базой для разработки системы сопровождения в процессе обучения и воспитания младших школьников. Учет вариативных трудностей в обучении обеспечивает возможность разработки и реализации дифференцированного подхода к проектирования психолого-педагогического сопровождения по нивелированию образовательных проблем младших школьников.
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1 тип	
Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант сам. вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Звязная речь (рассказ)	8.3000000000000007	38.9	27.8	6.9	2.8	0	41.7	27.8	68.3	28.5	54.7	38.200000000000003	25	Граница низкого уровня	Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант сам. вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Звязная речь (рассказ)	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня 	Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант сам. вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Звязная речь (рассказ)	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	



1 тип	
Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	85.1	64	72.8	59.6	45.6	52.6	8.8000000000000007	Граница слабого уровня	Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня 	Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	75	75	75	75	75	75	75	



2 тип	
Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	68.2	11	59.7	26	55.8	14.3	49.4	3.2	36.4	57.1	59.7	34.299999999999997	81.2	44.8	50.6	31.2	88.3	76.599999999999994	8.4	Граница слабого уровня	Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня	Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	



2 тип	
Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант самостоятельное вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Связная речь (рассказ)	39	79.900000000000006	65.5	36.4	40.299999999999997	6.5	74	58.4	83.6	51.2	71.900000000000006	81.5	71.099999999999994	Граница слабого уровня	Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант самостоятельное вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Связная речь (рассказ)	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня	Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант самостоятельное вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Связная речь (рассказ)	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	



2 тип	
Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	96.5	71.3	85.5	75.400000000000006	71.900000000000006	69.099999999999994	43	Граница слабого уровня	Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня 	Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	75	75	75	75	75	75	75	



3 тип	
Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	76.099999999999994	34.799999999999997	76.099999999999994	52.2	69.599999999999994	41.3	52.2	15.2	43.5	65.2	80.400000000000006	53.9	84.8	47.8	65.2	56.5	95.7	91.3	17.399999999999999	Граница слабого уровня	Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня	Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	



3 тип	
Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант самостоятельное вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Связная речь (рассказ)	57.4	88.9	94.4	55.6	68.5	14.8	88.9	81.5	90	78.8	82.6	95.7	90.7	Граница слабого уровня	Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант самостоятельное вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Связная речь (рассказ)	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня	Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант самостоятельное вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Связная речь (рассказ)	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	



3 тип	
Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	100	78.3	91.3	82.6	84.1	73.900000000000006	76.8	Граница слабого уровня	Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня 	Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	75	75	75	75	75	75	75	



4 тип	
Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	83.3	50	91.7	83.3	100	91.7	75	16.899999999999999	66.7	83.3	58.3	63.3	91.7	83.3	66.7	50	100	100	25	Граница слабого уровня	Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня	Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	



4 тип	
Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант самостоятельное вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Связная речь (рассказ)	83.3	83.3	83.3	66.7	75	33.299999999999997	100	100	96.7	88	90.6	94.4	91.7	Граница слабого уровня	Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант самостоятельное вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Связная речь (рассказ)	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня	Работа со словами	Расстановка ударений	Работа с предложениями	Применение правил	Знание орфограмм	Само-проверка	Графический диктант под диктовку	Графический диктант самостоятельное вып-е	Звуко-произношение	Фонема-тический анализ	Лексико-грамматические категории	Чтение текста	Связная речь (рассказ)	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	



4 тип	
Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	100	94.4	94.4	83.3	94.4	83.3	100	Граница слабого уровня	
Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня 	
Ком-ые способности: партнерство	Ком-ые способности: эмоц сопричастность	Ком-ые способности: взаим-е со взрослыми	Ком-ые способности: взаим-е со сверстниками	Речевое поведение в диалогах	Речевое поведение в текстах	Коммуникация (процедура)	75	75	75	75	75	75	75	



% Девочки	
1 классы	2 классы	Всего	43.75	39.743589743589745	41.549295774647888	% Мальчики	
1 классы	2 классы	Всего	56.25	60.256410256410255	58.450704225352112	


%	




6 лет	7 лет	8 лет	 9 лет	0	34.507042253521128	59.859154929577464	5.6338028169014081	

I тип	
Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	58.3	8.3000000000000007	31.9	9.6999999999999993	31.9	0	38.9	5.6	38.9	31.9	11.1	12.8	70.8	30.6	50	13.9	68.099999999999994	30.8	5.6	Граница слабого уровня	Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	50	Граница среднего уровня	Зрит восп СТАРТ	Зрит восп УСЛ	Прост восп СТАРТ	Прост восп УСЛ	Врем восп СТАРТ	Врем восп УСЛ	Зрит память СТАРТ	Зрит память УСЛ	Слух память	Вним СТАРТ	Вним УСЛ	Сл-лог мышление	Нагл-обр мышл СТАРТ	Нагл-обр мышл УСЛ	Верб-лог мышл СТАРТ	Верб-лог мышл УСЛ	Мат пред-я ПОСЛ-ТЬ	Мат пред-я РЕШ ЗАДАЧ	Мат пред-я ВРЕМЯ	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	75	
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