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Аннотация: Через книгу ребенок воспринимает различные модели поведения (как дружить, как добиваться цели, как решать конфликты), которые могут быть эффективны в различных жизненных ситуациях. Наибольший эффект может быть достигнут, если чтение дополняется также совместным обсуждением, кто и что вынес для себя, что понравилось, что было близко, напугало, позабавило. Родители могут помочь ребенку увидеть аналогии прочитанного с его собственной жизнью.
Цель:  разработать и апробировать в педагогическом процессе ДОУ комплекс занятий, содержащих анализ произведений детской художественной литературы, способствующих нравственному воспитанию дошкольников. 

Объект: процесс нравственного воспитания детей старшего дошкольного  возраста.

Предмет:  комплекс  занятий,  содержащий  чтение  и  анализ произведений  детской  художественной  литературы,  направленный  на нравственное воспитание дошкольников.

Гипотеза:  детская литература будет эффективным средством нравственного воспитания дошкольников, если:

· произведен отбор произведений с учетом возрастных особенностей детей, сюжетной занимательности, ясности и простоты композиции;

· разработано содержание  занятий,  включающее  чтение  и  анализ произведений  детской  художественной  литературы;

· работа над текстом произведения проводится в три этапа: ознакомительный, аналитический, рефлексивный. 

Основные результаты исследования: 
Обоснованы  возможности детской художественной литературы в нравственном воспитании детей дошкольного возраста. Подобраны диагностические методики, позволяющие определить уровень   нравственного воспитания детей старшего дошкольного возраста. Разработан  и  апробирован  в  воспитательно-образовательном  процессе ДОУ  комплекс занятий по анализу произведений детской художественной литературы, способствующих нравственному воспитанию дошкольников, включающий методы работы с текстом произведения и рефлексию.
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Введение

В наш  век   постоянного  развития  и  модернизации  необходимо особое  внимание  уделять  нравственности  общества. В настоящее время нравственные ориентиры общества, подрастающее поколение можно обвинять в бездуховности, безверии, агрессивности.  С  течением  времени  человек  развивается,  приобретает  какие-то качества  и  нормы  того  общества,  в  котором  он находится.  Фундамент становления  личности  закладывается  в  раннем  детстве.  Дети  пяти-шести лет  наиболее  чувствительны  к  различным  воздействиям, в  том  числе  и  к нравственному  воздействию.  Известно,  что  ребёнок  этого  возраста отличается  непосредственностью,  повышенной   восприимчивостью  к любым  внешним  проявлениям,  к  тому,  что  говорит  и  чему  учит взрослый.  Дети  верят  в  безусловность  и  необходимость  нравственных норм  поведения,  они  бескомпромиссны  в  нравственных  требованиях  к товарищам.  Именно  в  этот  период  особенно  сильна  подражательность, которая  является  особым  видом  творчества (перевоплощение  чужих мыслей  и  чувств  в  свои  собственные).  У  ребёнка  начинают  сильно развиваться  общественные  инстинкты,  что  создаёт  благоприятную     почву  для  организации  совместной  деятельности  детей.  Таким  образом, можно  говорить,  что  ребёнок  старшего  дошкольного  возраста  является наиболее  благодатной  почвой  для  целенаправленного  нравственного воспитания[38].


Активный  воспитательный  процесс  не  обходится,  как  правило,  без участия  книги.  Она  вводит  ребёнка  в  жизненный  мир,  учит  отличать добро  от  зла,  приобщает  к  миру  прекрасного.  Учит  морали  и нравственности  и  помогает  дальнейшему  продвижению  человека  по жизненному  пути.


Трудно  переоценить  роль  художественной  литературы  в нравственном  воспитании  ребёнка​ – дошкольника.  Она  знакомит   читателя  со  своими  персонажами,  на  которых  ребёнку  так  хочется походить,  открывает  перед  ребёнком   горизонты   нового   и   неизвестного.  Таким  образом, можно  говорить,  что  детская  литература  педагогически  значима  и дидактически ценна для  нравственного воспитания детей  старшего   дошкольного  возраста.   Это  послужило  основанием  для определения  темы  исследования:  «Нравственное воспитание детей  старшего дошкольного  возраста  в  процессе  изучения детской  художественной литературы ».
Цель:  разработать и апробировать в педагогическом процессе ДОУ комплекс занятий, содержащих анализ произведений детской художественной литературы, способствующих нравственному воспитанию дошкольников. 
Объект: процесс нравственного воспитания детей старшего дошкольного  возраста.

Предмет:  комплекс  занятий,  содержащий  чтение  и  анализ произведений  детской  художественной  литературы,  направленный  на нравственное воспитание дошкольников.

Гипотеза:  детская литература будет эффективным средством нравственного воспитания дошкольников, если:

· произведен отбор произведений с учетом возрастных особенностей детей, сюжетной занимательности, ясности и простоты композиции;
· разработано содержание  занятий,  включающее  чтение  и  анализ произведений  детской  художественной  литературы;

· работа над текстом произведения проводится в три этапа: ознакомительный, аналитический, рефлексивный. 


В  соответствии  с  целью,  объектом  и  предметом  исследования  были  выдвинуты  следующие  задачи: 

1.Провести  анализ  психолого-педагогической  литературы  по  теме исследования.

2. Обосновать  возможности детской художественной литературы в нравственном воспитании детей дошкольного возраста.

3. Подобрать диагностические методики, позволяющие определить уровень   нравственного воспитания детей старшего дошкольного возраста. 

4.  Разработать  и  внедрить  в  воспитательно-образовательный  процесс ДОУ  комплекс  занятий, способствующих нравственному воспитанию дошкольников.

Теоретической  основой  исследованию  послужили:  теории нравственного  воспитания  в  детском  саду (Нечаева В.Г.,  Маркова Т.А., Урунтаева Г.А.,  Люблинская А.А.,  Карпова С.Н.,  Лысюк Л Н.),  теории нравственного  воспитания  в  семье (Кравцова Г.Г.,  Гребенщиков И.В., Стрелкова Л.П.,  Счастная А.М.,  Куликова Т.А.),  научно-методические разработки  об  использовании  детской  художественной  литературы в развитии  дошкольников (Акимова А.,  Арзамасцева И.Н.,  Николаева С.А., Кондаков М.Н., Томилова С.Д).


Практическая  значимость  исследования  заключается  в  разработке комплекса  занятий, способствующих нравственному воспитанию дошкольников.
Исследование  проходило в  несколько  этапов:
Первый этап:  опытно-поисковый.  В  этот  период  осуществлялось  изучение  теоретических  вопросов  о  нравственном  воспитании  и возможностях детской художественной литературы в нравственном воспитании.
Второй этап:  экспериментальный.  На  этом  этапе  была  проведена экспериментальная  работа  с  детьми,  направленная  на  нравственное воспитание детей старшего дошкольного возраста на занятиях по ознакомлению с художественной литературой.

Третий этап: обобщающий. Были проанализированы результаты исследования и сделаны выводы по достоверности гипотезы исследования. 
База исследования: МДОУ – детский сад – Центр развития №587 г. Екатеринбург. 
ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ НРАВСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ  В ДОШКОЛЬНОМ  ВОЗРАСТЕ
1.1. Понятие нравственного воспитания и его сущность
Социально-экономические  изменения,  происходящие  в  нашей стране,  требуют  модернизации  системы  образования.  Государственная политика  в  этой  области  отражена  в  законе Российской  Федерации  «Об образовании»,  где  отмечается  «гуманистический  характер  образования, приоритет  общечеловеческих  ценностей».
Демократизация  и  гуманнизация  общества  совершаются  на  фоне происходящих  преобразований  человечества,  в  том  числе  и  негативного характера:  рост  конфликтов  между  странами  и  нациями,  наркомания, алкоголизм,  рост  преступности.  Все  эти  проблемы  ставят  вопрос  о нравственном  воспитании  общества и, в первую  очередь - нравственном воспитании  молодёжи, в том числе и дошкольников.
Эту  проблему  затронула  в  своём  докладе  о  том,  что  ребёнок нуждается  в  помощи,   защите,  кандидат  педагогических  наук  Т. Маркова. Она  считает,  что  центральной  и  формирующей  личность  ребёнка  частью,  её  стержнем  являются  нравственные  качества.  Это  и  отношение к  людям,  к  их  деятельности,  к  явлениям  общественной  жизни,  к природе,  творческие  способности,  наконец,  индивидуальность  самого ребёнка.  В  ходе  педагогической  работы  в  духе  гуманистических принципов  нравственная  направленность  личности ребёнка  будет положительно  окрашивать  взаимоотношения  детей  с  взрослыми  и другими  детьми,  разнообразную  деятельность  и  способы  её реализации[3].
Дошкольный  возраст  - возраст,  когда  ребёнок  наиболее  полно,    всей  душой   воспринимает  мир,  учится  быть  человеком.  В  этот  период ребёнок  входит  в  мир  социальных  отношений,  учится  выполнять элементарные  требования  общества.  Таким  образом,  основным направлением  педагогики  в  этот  момент  является  гуманнизация педагогического  процесса.  Она  предполагает  ориентирование  педагога   на  личность  ребёнка,  взаимодействие  с  ним,  установление  контакта, изменение  характера  общения  с  ребёнком.
В «Программе  воспитания  ребёнка-дошкольника»  принцип воспитания   гуманистической  направленности  ребёнка  через  приобщение его  к  общечеловеческим   ценностям  во  всех  видах  деятельности  также выдвинут  как  ведущий.  В  ходе  её  реализации  идёт процесс  обновления дошкольного  образования,  апробация  новых  педагогических  технологий, поиск  и  овладение  новыми  методами  и  формами работы,  совершенствование  процесса  воспитания  дошкольников.   В  том  числе  и нравственного  воспитания. Оно  происходит  с  учётом  всего  лучшего,  что накоплено  практикой  и  педагогической  наукой[8].

Проанализировав  научную  литературу,  можно  сказать,  что нравственное  воспитание  детей  было  предметом  изучения  многих известных классиков  зарубежной  и  отечественной  педагогики: Я.А.Коменского,  Ж.Ж.Руссо,  И.П.Песталоцци,  Дж. Локка,  К.Д.Ушинского, Л.Н.Толстого,  В.А.Сухомлинского,  А.С.Макаренко и др.

Наиболее  полно  проблема  нравственного  воспитания  разработана    в  трудах  Л.М.Архангельского,  З.И.Васильевой,  Б.Т.Лихачёва, Н.И.Мясищева, И.В.Павлова и др.

Вечность  и  актуальность  проблем   нравственного   воспитания подрастающего  поколения  бесспорны.


Нравственность - внутренние  духовные  качества,  которыми руководствуется  человек,  этические  нормы,  правила  поведения, определяемые  этими  качествами.  Нравственный  человек,  т.е. соответствующий  требованиям  высокой  нравственности.


Нравственное воспитание - формирование  нравственных  отношений, способности  к  их  совершенствованию  и  умений  поступать  с  учётом общественных  требований  и  норм,  прочной  системы  привычного, повседневного  поведения[37].
Нравственное  воспитание – активный  целенаправленный  процесс формирования  морального  сознания,  нравственных  чувств  и  привычек нравственного поведения с  первых  лет  жизни  ребёнка[37].

Процесс  нравственного  воспитания  двусторонний.  С  одной   стороны  он  представляет  активное  воздействие  на  детей  взрослых: родителей,  педагогов,  с  другой – активность  воспитуемых,  которая проявляется  в  их  поступках,  чувствах  и  отношениях[37].
В  нравственном  воспитании человека  существенное  значение  имеет овладение  простыми  нормами  нравственности,  которые  выработаны  в процессе  совместной  жизни  людей  и  переходят  от  поколения  к поколению,  развиваясь,  дополняясь.
Под  влиянием  целенаправленного  воспитания  положительные внешние  формы  поведения  человека  всё  более  и  более  отражают   его  внешнюю  позицию,  её  гуманную  и  общественную   направленность. 
Планомерная  систематическая  работа  с  детьми  поднимает  уровень, как  моральных  представлений  детей,  так  и  их  реального  нравственного поведения.   У  дошкольников  развивается  умение  многое  делать  своими руками  и  радоваться тому,  что  сделал,  ценить  результаты  труда взрослых;  возникает  стремление  самим  участвовать  в  работе  на  общую пользу,  вместе  играть,  заниматься,  ставить  и  реализовывать  общие  цели. Всё  это  определяет  общественную  направленность личности  ребёнка, постепенно  формирует  у него  активную  жизненную  позицию.

Личность каждого  ребёнка,  забота  о  его  моральном  воспитании - сегодняшнем и перспективном – требуют  повседневного внимания педагогов. При  этом  органически  сочетаются   задачи  формирования личности  ребёнка  и  детского   коллектива.
Нравственное  воспитание   дошкольников  осуществляют  взрослые. От  нравственных  принципов,  убеждений,  привычек  и  поведения  этих людей,  от  их  умения  воспитывать  во  многом  зависит  нравственный облик  ребёнка.

Нравственное  воспитание  ребёнка - дошкольника  должно осуществляться  в  условиях  тесного  контакта  между  детским  садом  и семьёй.  Необходимо  строить  работу  коллектива  детского  сада  с родителями  его  воспитанников  так,  чтобы  повышать  педагогическую культуру  всех  групп  семей,  уделяя  особое  внимание  тем,  кто  испытывает  затруднения  в  воспитании  детей;  стремиться  охватить  всех отцов  и  матерей (а  по  возможности  и  других  взрослых  членов  семьи) педагогическим  «всеобщем». 
Трудности  нравственного  воспитания  связаны  с  тем,  что  в педагогической  практике  не  определены  некоторые  серьёзные  ошибки. Нравственное  формирование  нередко  представляют  как  последовательное воспитание  отдельных качеств.  Но  нравственное  формирование  личности ребёнка происходит как целостный  процесс  образования  нравственной направленности  личности.

Нравственно  воспитанным мы  можем  считать  того  человека,  у которого   сформированы  потребности  с  определёнными  нормами. Следовательно,  главная  задача  нравственного  воспитания -       сформировать 

у  ребёнка  нравственные  стремления,  потребности,  мотивы  поведения.  Без  этого  знание  нравственных  норм  остаётся  формальным.
При  благоприятных  условиях  общественного  и  семейного воспитания у  ребёнка  пяти-семи лет  ярко  проявляется  чувство привязанности  к  сверстникам,  воспитателю, детскому  саду.  Дети приветливы  с  окружающими,  легко  вступают  в  общение,  добры,  чутки, внимательны  к  замечаниям  взрослых,  способны  остро  их  переживать. Одобрение  своих  поступков  воспринимают  с  радостью  и  выражают готовность  делать ещё  лучше.


Нравственно  воспитывать  ребёнка  в  детском  саду - это  значит,  в первую  очередь,  соответствующим  образом  организовать  весь  уклад,  весь  строй  его  жизни.  Это  значит  так  построить  всю  его  деятельность, чтобы  в  каждом  факте  общения  ребёнка  с  окружающими  людьми   всегда  находили  своё  конкретное  воплощение  те  гуманистические качестве,  которые мы хотим  у  него  воспитать.
Нравственные  представления  детей  пяти-семи  лет  отличаются неровностью  и  неустойчивостью,  особенно  это  характерно  для  ребёнка шестого года  жизни. 


Высокие  результаты  в  нравственном  воспитании  детей  возможны лишь  при  наличии  морально  ценных  взаимоотношений  между   взрослыми  и  детьми,  при  взаимной  заботе  педагогов  и  родителей  о поддержании  авторитета  взрослых  в  глазах  детей.  Очень  важна организация  содержательной  жизни  дошкольников  дома  и  детском  саду, наполненная  разнообразной  деятельностью.  Практика  показывает,  что эффективность  нравственного  воспитания  повышается, когда  родители знают  программу  воспитания  в  ДОУ,  внимательно  прислушиваются  к советам  воспитателей,  а  последние  изучают  лучший  опыт  семейного воспитания,  условия  жизни  в  семье  [52].

Характер  нравственного  воспитания  определяет  воспитательная система,  в  русле  которой  оно  осуществляется:  авторитарная,  свободного воспитания,  демократическая.  Система  воспитания  оказывает  воздействие на  цель,  содержание  (частично),  но  более  всего  -  на  технологию воспитания.

Авторитарная  педагогика  ставит  чёткую  цель  воспитания,  которая достигается  с  помощью  определённого  содержания  и  жёсткой технологии.  По  этой  системе  воспитания  воспитатель  всегда  прав,  он стоит  над  воспитуемым  и  требует беспрекословного  подчинения  себе. Дети  усваивают  нормы поведения  и  взаимоотношений  в  коллективе, овладевают  способами  их  выполнения.  Однако  они  не  имеют возможности  для проявления  творчества,  самобытности,  даже самостоятельности,  Есть  немало  разновидностей  авторитарной  системы воспитания,  прежде  всего  это  технократическая  педагогика,  основным методом  в  которой  является  принуждение.


Воспитательная  система,  основанная  на  свободном  воспитании, предполагает  свободу  личности,  опосредованность  педагогических воздействий,  равные  отношения  взрослых  и  детей.  Первые  попытки осуществить  данную воспитательную  систему  в  дошкольных  учреждениях не  увенчались успехом (К.Н.Вентцель,  Л.Н.Толстой),  однако  идеи свободного  воспитания  волнуют  педагогов  во  многих  странах,  и  сегодня создано  немало  её  модификаций.
Демократическая  система   воспитания - это  попытка  объединить всё  то  лучшее,  что  создано  сторонниками  авторитарной  педагогики  и свободного  воспитания.  Сюда  можно  отнести  гуманистическое  направление,  личностно-ориентированную  педагогику,  «воспитание  в  духе  мира»,  педагогику  С.Френе  и  др.[34].

Рассматривая  нравственное  развитие  как  развитие  саморегуляции в сфере  нравственных отношений, мы тем самым обращаемся к таким психическим образованиям, которые  присущи  не  только  нравственному поведению, но  и  характерны  для личности  в  целом.  Лишь  в  сочетании  со специфическим  содержанием  нравственности  они  приобретают свой особый  смысл.
Определяющим моментом в развитии психики, в том числе в нравственном развитии ребёнка, является его собственная, внешняя и внутренняя деятельность по усвоению представленных социальных образцов, опосредованная его отношениями с взрослыми. При этом генетически исходной формой человеческой деятельности является деятельность внешняя, чувственно-практическая. Поскольку нравственное развитие предполагает развитие нравственных отношений, т.е. усвоение мотивов и способов нравственного поведения, то  практическое выполнение той или иной нормы становится необходимым. Однако поведение ребёнка в соответствии с нормой недостаточно для того. Чтобы нравственное требование стало мотивом поведения. Оно войдёт в структуру личности только тогда, когда станет значимым для человека. Это возможно лишь в случае, если нравственное требование будет соответствовать собственным устремлениям ребёнка, т.е. в конечном счёте, будет соответствовать той реальной позиции, которая обусловлена объективным местом, занимаемым им в этих отношениях. Это положение как в плане построения конкретных экспериментальных методик и,  в конечном счёте,  методов воспитания[14].
                       1.2. Роль семьи и особенности воспитания детей
старшего дошкольного возраста
Педагогическая наука и практика свидетельствуют о том, что в старшем дошкольном возрасте фактически складываются психологические механизмы личности, образующие её единство. Это новое содержание возникает и формируется только в процессе общения с людьми, где определяются личные отношения. И от того, каков характер этих отношений, во многом зависит, какие именно личностные качества сформируются у ребёнка. В связи с этим, большая ответственность ложится на педагогов и родителей, только их согласованные действия  могут дать положительный результат в воспитании высокоморального человека[12].


Дошкольный возраст является чрезвычайно  ответственным в становлении нравственных черт характера. Многочисленные педагогические и психологические исследования подтверждают, что именно в эти годы при условии целенаправленного воспитания закладываются основы нравственных качеств личности. К шести-семи годам у ребёнка могут быть воспитаны довольно устойчивые формы поведения, отношение к окружающему соответственно усвоенным моральным нормам и правилам. 


Для формирования любого нравственного качества важно, чтобы оно проходило осознанно. Поэтому нужны знания, на основе которых у ребёнка будут складываться представления о сущности нравственного качества, о его необходимости и о преимуществах овладения им.

Воспитывая наиболее простые привычки и качества важно, чтобы ребёнок делал всё с охотой, осознавал то, что он делает, т.е. чтобы положительные внешние проявления выражали внутреннее состояние ребёнка  и отношение его к правилу. Это необходимо для воспитания доброжелательного отношения к окружающим ребёнка сверстникам, взрослым, учит не быть равнодушным к происходящему.


У ребёнка должно проявиться желание овладеть нравственным качеством, т.е. важно, чтобы возникли мотивы для приобретения соответствующего нравственного качества.


Проявление мотива влечёт за собой отношение к качеству, которое, в свою очередь, формирует социальные чувства. Чувства придают процессу формирования личности значимую окраску и поэтому влияют на прочность складывающегося качества.


Знание и чувства порождают потребность в их практической реализации - в поступках, поведении. Поступки и поведение берут на себя функцию обратной связи, позволяющей проверить и подтвердить прочность формируемого качества.

Психофизиологические особенности детей дошкольного возраста создают благоприятные возможности для нравственного воспитания. Дети дошкольного возраста отличаются высокой восприимчивостью, лёгкой обучаемостью, что обусловлено пластичностью их нервной системы, её способностью активно реагировать на воздействия, поступающие из окружающей среды. Очень многое, что ребёнок воспринимает, становится предметом его  чувств, пристального внимания и подражания, осмысления.  В силу ограниченности жизненного опыта, большой эмоциональности, недостаточного умения дать верную оценку воспринимаемому, дошкольникам часто бывает не под силу определить верный путь поведения. Поэтому так важно, во-первых, чтобы он хотел им подражать, во-вторых,  чтобы они организовывали нравственно направленную деятельность ребёнка,  систематически упражняли его в нравственных поступках.

Первый опыт нравственного поведения  складывается у ребёнка в процессе общения с взрослыми. Потребность в общении - важная социальная потребность, и взрослый является источником, удовлетворяющим эту социальную потребность. Конечно, содержание общения должно педагогически ценным, тогда оно окажет на ребёнка нужное нравственное воздействие.

Стержнем и показателем нравственной воспитанности человека является характер его отношения к людям. С точки зрения гуманизма это отношение выражается в сочувствии, сопереживании, отзывчивости, доброте – эмпатии. Исследования показывают, что все эти проявления  могут формироваться у детей уже в дошкольном возрасте. В основе их формирования лежит способность понимать другого, переносить переживания другого на себя.

Эмпатия – эмоциональный отклик на проблемы другого человека, проявляющийся в понимании его внутреннего состояния, в сопереживании    

( переживании тех же эмоциональных состояний, которые испытывает другой человек) и сочувствии (переживании собственных эмоциональных  состояний по поводу чувств к  другого) к другим людям[32].


Одно из нравственных качеств личности дошкольника, отражающее отношение к людям, это доброжелательность.


Доброжелательный человек расположен к людям, проникнут участия к ним, готов прийти на помощь, поддержать, выражает теплоту, чуткость, сочувствие.

Честность  и справедливость.

 
Честный человек выражает свои подлинные чувства и мысли, всегда говорит правду (то, что соответствует истине), не скрывает от других людей и от себя самого действительного положения дел; исполнен постоянства и верности другому, на него можно положиться, ему можно доверять.


«Программа воспитания и обучения в детском саду» предусматривает ознакомление детей с трудом взрослых, воспитание уважения к трудящемуся человеку, приучение к труду, воспитание стремления учиться на общую пользу.

Воспитывая положительное эмоциональное отношение к труду, мы тем самым воспитываем трудолюбие  –  важное нравственное качество личности.

В содержание понятия трудолюбие  педагоги и психологи вкладывают активное стремление участвовать в труде, проявление творчества и инициативности в деятельности, готовности быть полезным окружающим людям, устойчивое положительное отношение к труду, внимание и отзывчивость в отношениях с людьми при совместной деятельности[42].

 
Следующее нравственное качество-это справедливость.
Справедливость - понятие о должном, связанное с исторически меняющимися представлениями о неотъемлемых правах человека. Содержит требование соответствия между реальной значимостью различных индивидов (социальных групп) и их социальным положением, между их правами и обязанностями, между деянием и воздаянием, трудом и вознаграждением, преступлением и наказанием и т.п.[44].

Справедливым можно назвать того, кто действует беспристрастно, соответствует истине.

Родители стремятся видеть своих детей честными, трудолюбивыми и справедливыми. Однако далеко не всегда дети вырастают такими. Причин для этого немало: материально-бытовые условия жизни семьи; 

духовно-нравственные интересы её членов; занятость родителей на производстве и дома; незнание родителями методов воспитания; неумение использовать их на практике; недооценка личного примера и т.д.

В старшем дошкольном возрасте складываются психологические механизмы личности, которые составляют её основу. Единство личности  формируется только в процессе общения с людьми,  и от того каковы эти взаимоотношения  во многом зависит и формирующийся характер личности.

Огромная ответственность в связи с этим лежит на педагогах и родителях. Только их совместные действия смогут дать положительный результат в воспитании высоконравственного члена общества.

Дети пяти-шести лет наиболее чувствительны к нравственным воздействиям. Известно, что ребёнок этого возраста отличается непосредственностью, повышенной восприимчивостью к любым внешним проявлениям, к тому, что говорит и чему учит взрослый. Дети верят в безусловность и необходимость нравственных норм поведения, они бескомпромиссны в нравственных требованиях  окружающим их детям. Именно в этот период наиболее сильна подражательность, которая является особым видом творчества (перевоплощение чужих мыслей и чувств в свои собственные). У ребёнка начинают развиваться общественные инстинкты, что создаёт благоприятную почву для организации совместной деятельности детей. Таким образом, можно говорить о том, что ребёнок старшего дошкольного возраста является наиболее благодатной почвой для целенаправленного нравственного воспитания.


Определяя основное содержание семейного воспитания старших дошкольников, нравственное воспитание ребёнка считается одной из важнейших задач семьи. Этот процесс включает в себя «становление его отношений к родителям, окружающим, к коллективу, обществу, труду, своим обязанностям и к самому себе… Основная задача нравственного воспитания состоит в том, чтобы социально необходимые требования общества превратить в высокие нравственные внутренние стимулы каждого ребёнка…»[6].


Ребёнок живёт среди людей, в человеческом обществе. Его нравственное воспитание происходит в общении и благодаря общению. Доказано, что начиная с первых месяцев жизни ребёнка огромное значение имеет не только физический уход за младенцем, но и эмоциональный контакт его с взрослыми. Дети, лишённые постоянного близкого общения с взрослыми, значительно уступают в развитии и эмоциональном, и физическом, и интеллектуальном - тем сверстникам, которые получают его в достаточной мере. Формы и способы общения родителя со своими детьми во многом определяют отношение ребёнка и к другим взрослым людям, и к сверстникам.


Влияние, которое семья оказывает на нравственное воспитание ребёнка, обусловлено глубоко эмоциональным, интимным характером, обоснованным на родственной привязанности и любви. Семейные воздействия постоянны и длительны, повторяются в самых разнообразных жизненных ситуациях. Именно в семье у детей формируются такие важные качества личности, как трудолюбие, честность. Ответственность, самостоятельность, доброта, чуткое отношение к окружающим людям. «Моральный климат семьи, отношения родителей между собой, к другим членам семьи обладают для детей ничем не заменимым воспитательным воздействием»[16].


В каждой семье складывается своя, неповторимая система воспитания, ставятся определённые цели, используются те или иные методы и средства воздействия. Практика показывает, что в тех семьях, где родители стремятся всесторонне воспитывать своих детей, умеют организовать их деятельность, где царит атмосфера взаимоуважения, достигаются положительные результаты в формировании нравственной основы личности детей. Можно говорить о том, что в этом случае система семейного воспитания соответствует требованиям и принципам общественного воспитания. Вместе с тем даже в таких семьях процесс воспитания нередко стихийный и в связи с этим бывает односторонним, не всегда последовательным и систематическим. Если же имеются явные несоответствия между семейным воспитанием и требованиями общественных воспитательных учреждений, то в процессе нравственного развития ребёнка может значительно искажаться. 


Родители готовят ребёнка к общению с людьми. Это особенно важно, поскольку детский коллектив-это та среда, в которой ребёнка способны более или менее объективно оценить, создать условия для социализации его в обществе, сформировать у него адекватную самооценку. Нравственное развитие личности протекает успешно лишь тогда, когда ребёнок чувствует себя благополучно в детском коллективе. Умение ребёнка строить общение со сверстниками скажется и в его взрослой жизни на общении с близкими, коллегами по работе, знакомыми. Поэтому так важно педагогу обратить внимание родителей на эту сторону жизни их детей, показать роль внутрисемейных отношений в формировании нравственной основы личности ребёнка.


Нравственная основа личности закладывается в дошкольном детстве. От её прочности во многом зависит развитие творческих способностей детей, их самостоятельность, целеустремлённость, отношение к общественным обязанностям. Поэтому забота о нравственном воспитании личности ребёнка требует постоянного внимания со стороны педагогов и родителей.


Взаимосвязь детского сада и семьи, их взаимодействие предусматривают организацию такого воспитательного процесса, при котором педагоги и родители постоянно обмениваются опытом, внедряя в практику наиболее ценные и эффективные приёмы воздействия на детей. Самое основное, на что должны быть направлены усилия детского сада в работе с семьёй,- это оказание постоянной и действительной помощи родителям для достижения единства в воспитании подрастающего

 поколения[12].


Развитие общественного воспитания и обучения детей не может решаться в отрыве то семейного воспитания. Однако родители не всегда осознают значение дошкольного возраста в общем развитии человека, и свою роль в этом процессе. Многие мамы и папы, если и замечают некоторые недостатки нравственного порядка у своих детей, то считают, что сын или дочь ещё маленькие и со временем усвоят нормы поведения. Между тем ошибки и недостатки в воспитании детей серьёзно отражаются на жизни всего нашего общества. Большая роль в совершенствовании семейного воспитания, в осуществлении педагогического просвещения родителей принадлежит педагогическим коллективам детских садов.


Для того, чтобы педагогическое просвещение оказывалось действенным и полезным, педагогу необходимо хорошо знать каждую семью[12].  

Особенно важную роль в нравственном воспиитании детей играет домашний морально-психологический климат. В процессе общения и совместной деятельности членов семьи складывается определённая система межличностных отношений, ценностей. Взаимных требований, обусловленных индивидуальными особенностями людей, их взаимными оценками и самооценками, отношением к другим людям и окружающему миру. Эта система устойчива и представляет собой специфическое образование, которое и составляет морально-психологический климат семьи. Он отражает характер и уровень взаимоотношений между супругами, родителями и детьми, преобладающее настроение этих взаимоотношений, особенности восприятия членами семьи друг друга, готовность к реагированию определённым образом на слова и поступки окружающих и т.д.     
 
По своему содержанию и направленности морально-психологический климат может быть положительным или отрицательным, благоприятным для его членов или неблагоприятным.

В семьях, где высокая общественная направленность  сочетается с гармоничными, положительными взаимоотношениями во всех системах, где организуется совместно быт и досуг, где все члены семьи чувствуют ответственность друг за друга, у детей формируются такие важные нравственные качества, как организованность и настойчивость. Самой атмосферой взаимопонимания и отзывчивости дети приобщаются к семейным переживаниям. С уважением здесь относятся к интересам и увлечениям каждого, при возможности проявляют содействие. Ребята из таких семей охотно приходят на помощь своим сверстникам.

У родителей в таких семьях - высокий уровень эмоционально-нравственной культуры. Он проявляется в манере общения и с взрослыми-воспитателями, другими родителями, сотрудниками детского сада или школы и с детьми - своими и чужими. Такие родители уважают в ребёнке личность, понимают его интересы и увлечения, принимают во внимание его настроение. Родители стремятся к тому, чтобы в присутствии ребёнка никогда не оспаривать указаний друг друга. Если и наблюдаются в таких семьях отдельные недостатки (например, младшего ребёнка излишне опекают родители и старшие дети), то педагогу сравнительно легко найти пути переориентации семейных отношений и воспитательных воздействий.


В семьях такого вида имеется положительный опыт нравственного воспитания детей, который необходимо пропагандировать и распространять. Родители из таких семей являются главной опорой педагогов, неутомимыми помощниками детского сада.


В другой категории семей высокая общественная направленность сочетается с неустойчивыми взаимоотношениями её членов. Родители хотят видеть своих детей нравственно воспитанными, но у них не хватает для этого опыта и знаний, а часто и глубокого осознанного понимания. Нередко родители этой категории на словах добиваются от ребёнка высоконравственного поведения, а своим поведением дают ему примеры совсем другого рода. А ведь ничего так не воспитывает ребёнка, как жизнь в семье во всей её совокупности, выраженной в делах и поступках родителей, в словах, фактах, желаниях, сомнениях, слезах и радостях. Закон семьи выражается в том, по поводу чего возмущаются или радуются в ней.


Поведение родителей  этой категории часто характеризуется непоследовательностью, перепадами от неуёмных ласк до жёсткой требовательности и строгости. Кроме того, именно в каких семьях чаще всего наблюдается несогласованность отца и матери в педагогических воздействиях на ребёнка: опекающее, всё дозволяющее отношение одного и требовательное,  ограничивающее  активность  ребёнка -  другого. Отношение  первого  рода  развивает  у  детей  излишнюю  самоуверенность, невыдержанность,  эгоцентризм,  а  другое  отношение – озлобленность, скрытность,  обидчивость.  Такое  двойное  отношение  родителей  затрудняет  усвоение  ребёнком  нравственных  правил  и  норм.

Недостаток педагогических  знаний и общей эмоционально – нравственной  культуры  родителей  проявляется  здесь  и  в обращении  с  ребёнком – родители  его  часто  высмеивают,  подчёркивают недостатки, вместо помощи строго наказывают и т.д.

Приводящие  к  конфликтным  ситуациям  ошибки  воспитания  часто способствуют  тому,  что  родители обращаются за помощью к педагогам. Это облегчает работу с такими семьями, но следует постоянно держать их в поле зрения.

К сожалению, нередко встречаются и такие семьи, где каждый её член живёт своей собственной жизнью, мало вникая в дела и заботы другого. Такие родители считают, что основная их обязанность по отношению

 к детям – обеспечить их всем необходимым. Практика и наблюдения показывают низкий уровень педагогических знаний у родителей этой категории  и  резкое  нежелание  его  повышать.  На  все  обращения педагогов  такие  родители  отвечают  раздражительным  тоном,  стремлением  поскорее  отделаться  от  различных  просьб  и  предложений. При  таком  отношении  родителей  к  воспитанию  своих детей, и к требованиям детского сада не приходится ожидать стремления к взаимодействию с педагогами.

Кроме фактически благополучных семей, встречаются и такие, где отношения между родителями строятся на недопустимых моральных основах. Воспитание детей в этих семьях нередко строится на драмах и трагедиях, которые очень сложно пережить маленькому человеку. Наше государство предусматривает возможность лишения родительских прав по воспитанию ребёнка, однако оно применяется крайне редко. Это естественно, так как ребёнку нужны родители. Педагогу необходимо знать неблагополучные семьи, которые находятся на грани распада, крушения, где воспитание детей происходит в весьма неблагоприятных условиях. Необходимо сделать всё возможное, чтобы изменить отношение родителей к своим обязанностям, призвать на помощь общественность, других родителей, весь педагогический коллектив, чтобы оградить детей от неблагоприятного влияния.
Организуя работу с родителями, всегда следует учитывать     особенности семей, уровень их нравственного воспитания. Поэтому различные формы  работы должны оцениваться не сами по себе, а с точки зрения их
взаимодействие и содружество педагогических коллективов и семьи способствуют стремлению их учиться друг у друга, обогащать свой опыт и знания[12].
1.3.  Возможности художественной литературы

в нравственном воспитании детей старшего дошкольного возраста

Преимущество искусства как средства воспитания гуманных чувств – в его эмоциональной оценке действительности. Искусство, художественная литература активно воздействуют на чувства и разум ребёнка, развивают его восприимчивость, эмоциональность. Недостаточное развитие этих качеств психики ребёнка приводит к искусственному ограничению его возможностей, к воспитанию человека, который не чувствует, не понимает, а слепо следует усвоенным правилам поведения.
   


Являясь  неотъемлемой  частью  художественной  литературы,  литература для  детей  своими  специфическими   средствами  способствует  воспитанию подрастающего  поколения.

В  самом  деле,  невозможно  переоценить  воспитательное  значение первых книг,  которые  окажутся  перед  глазами  ребёнка.  Ведь  книги  для дошкольников  служат  воспитанию  первых  общественных  навыков  и формированию  личности.  Книги  призваны  расширять  представление  о мире,  знакомить  с  природой  и  вещами,  которые  постоянно  окружают ребёнка.  Они  помогают  активно  овладевать  речью,  чувствовать  красоту  и  выразительность  родного  слова.  Книги  для  дошкольного  возраста – равноправные  граждане  огромной  «суверенной  державы», как  называл детскую  литературу  А.М.Горький.


Главная задача ознакомления детей  дошкольного  возраста  с  художественной  литературой – воспитание интереса и  любви  к  книге,  стремления  к  общению  с  ней, умений  слушать  и  понимать  художественный  текст, т.е.  всего  того, что  составляет  основание,  фундамент  для  воспитания  будущего  взрослого  талантливого  читателя, литературно  образованного  человека.


  Исследования  наших  учёных  помогают  определить  основные  черты  такого  читателя. Это  человек,  который  любит  книгу,  постоянно  общается  с  ней. Подлинного  читателя  привлекают  не  только  движение  сюжета  произведения, но  и концепция, идея,  заложенная  в  нём,  авторское  мироощущение  и  отношение  к  событиям,  героям, их  переживаниям,  чувствам.  Он способен  исторически  и  критически  осмыслить  книгу, проникнуть  в  замысел  автора, а  иногда и  поспорить  с  писателем. Особое эстетическое наслаждение доставляет такому читателю  язык  художественной литературы  со  всеми  его  тончайшими  нюансами  и  оттенками,  всё  то,  что  составляет  художественное  своеобразие,  неповторимый  художественный  аромат  каждого  произведения, созданного настоящим  мастером  слова. Психолог О.Никифорова  выделяет  такие особенности,  как  умение  читателя  уверенно  отличать  художественное  произведение  от  нехудожественного, оценивать  форму  литературного  произведения, а  также способность  к  восприятию  метафорического  языка искусства.  

Ещё  в  средние  века  понимали,  что  для  детей  нужно  писать  иначе, чем  для  взрослых.  Вместе  с  тем  всегда  находились  те,  кто  признавал только общие  законы  искусства  и  делил  книги  просто  на  хорошие  и плохие.  Одни  воспринимали  детскую  литературу  как  педагогику в картинках,  другие  считали,  что  отличие  детской  литературы  кроется лишь  в  тематике,  говорили  о  доступности содержания  или  об  особом «детском  языке». 

Впервые  о  детской  литературе  как  искусстве  слова  заговорили критики  XIX в.,  требуя «художественной  истинности  создания»,  т.е. истинно  образного   и эмоционального  отражения  жизни  в  произведениях, адресованных  детям.


Наиболее   талантливые  педагоги  всех  периодов  не  отрицали  и наличие  специфических  черт  детской  литературы,  которые  тесно  связаны с  её  педагогической направленностью.  Это  значит,  что  детская  литература  должна  ориентироваться  на  ребёнка,  на  формирование  его мировоззрения.


Строго говоря,  детская  литература – это  то,  что  создано  мастерами слова  специально  для  детей.  Но,  кроме  того,  юные  читатели  берут  для себя  многое  из  общей  литературы  (например,  сказки  А.С.Пушкина,  басни  И.А.Крылова,  песни  А.В.Кольцова,  произведения  фольклора и т. д.). Так  возникает  ещё  один  термин «детское чтение»,  т.е.  круг  произведений,  которые  читаются  детьми.  Эти  два   понятия  иногда скрещиваются,  так  как  есть  произведения  общей  литературы,  которые мы  уже  не  отделяем  от  детской.  Обычно  же  детское  чтение  выходит  за пределы  привычного  круга  детской  литературы.  В  ряде  случаев  писатели  сами  готовят  для  детского  издания  свои  книги (А.М.Горький, А.С.Неверов,  А.Н.Толстой,  А.А.Фадеев).


Издавна  велась  борьба  за  расширение  круга  детского  чтения.  Её начали  Н.И.Новиков,  В.Г Белинский,  Н.Г.Чернышевский,  Н.А.Добролюбов,  К.Д.Ушинский  и  продолжали  А.М.Горький, В.В.Маяковский,  С.Я.Маршак,  А.Н.Толстой  и  другие  писатели.  Это глубоко  принципиальная  борьба,  так  как  речь  идёт  о  постепенном, настойчивом,  последовательном  приобщении  ребёнка к  жизни,  о формировании  его  эстетического  и  нравственного  идеала. 

 
В  круг  детского  чтения  входят:
1) произведения  устного  творчества  народов  Российской  Федерации  и других  народов  мира;

2) классическая  литература  (русская  и  зарубежная);

3) современная  литература  (русская,  народов  РФ  и  зарубежная).

Будучи педагогически целенаправленной, детская литература не должна  рассудочно,  назидательно выражать  эту  направленность, искусственно  сужая  рамки  изображаемой  ею  действительности.  С таким  узким пониманием специфики литературы для детей боролись В.Г.Белинский,  Н.Г.Чернышевский,  Н.А.Добролюбов,  А.М.Горький.  Они выступали  за  органическое  слияние  педагогического  и  эстетического начал,  за  гражданственность  детской  литературы,  за  широкую  связь  её  с жизнью.  В  одной  из  своих  статей  В.Г.Белинский  нарисовал  идеал детского  писателя,  наделяя  его  простой и ясной душой, всесторонними знаниями, любовью к детям.

Для детских писателей необходима особенно острая память детства: она помогает им учитывать и воплощать в художественных произведениях те особенности эстетического отношения к действительности, которые характерны для ребёнка.

Обращаясь  к  писателям,  создающим  произведения  для  детей, А.М.Горький  подчёркивал,  что  необходимо  строить  всю  литературу  для детей на принципе «совершенно новом и открывающем широчайшие перспективы для образного научно – художественного мышления; этот принцип  можно   сформулировать  так:   в  человеческом   обществе разгорается  борьба  за  власть  над  силами  природы,  за  здоровье  и долголетие  трудового  человечества,  за  его  всемирное  единство  и  за свободное,  разнообразное,  безграничное  развитие  его  способностей, талантов.  Вот  этот  принцип  и  должен  быть  основой  всей  литературы для  детей  и  каждой  книжки,  начиная  с  книжек  для  младшего   возраста».


Воспитание вдумчивого,  чуткого читателя – процесс  длительный  и  сложный, состоящий из ряда  этапов,  каждому  из  которых  соответствуют  свои  задачи. Исключить  из  этого процесса  период  дошкольного  детства  невозможно,  поскольку  он  крепчайшими  нитями  связан  с  последующими  ступенями  литературного  образования  и  во  многом  определяет  их.


Бесспорно,  широкая,  серьёзная  программа  развития  детской литературы  должна  воплощаться  в  произведениях,  написанных  с  точным адресом,  т.е.  с  учётом  возрастных  особенностей  детей.  Насчитываются четыре  возрастные  группы  юных  читателей:  дошкольного,  младшего школьного,  среднего  школьного  и  старшего  школьного  возраста. 
Книги,  адресованные    каждой   из   этих   групп,   имеют  свои  особенности.


Детская  литература сегодня  богата  по  составу  и  содержанию. В  нашей  стране  издаются  произведения  устного  народного  творчества  русского  народа  и  народов  зарубежных  стран; произведения  русской  и  зарубежной  классики; детские  книги  современных  отечественных  и  зарубежных  авторов. Охватить  всё  это  богатство  невозможно. Путеводными  нитями  являются  разработанные  в  педагогической  науке  критерии,  которые помогают  избежать  субъективности,  позволяют  дать  объективную  оценку  книгам  с  точки  зрения  их  художественных  достоинств.

Какие  это  критерии?


Условно  их  можно  разделить  на  две  группы. К первой относятся  критерии,  дающие  возможность правильно  оценить  достоинства  детских  книг,  ввести  в  круг  чтения  дошкольников  произведения  разных  видов,  жанров,  тематики. Вторую  группу  составляют  педагогические  критерии.  Они позволяют устанавливать  соответствие  между  конкретными  литературными  произведениями  и  возрастными  возможностями  детей  и  отбирать книги  таким  образом, чтобы  они  поднимали  и  вели  ребёнка  по  ступеням  литературного  развития.

Детская  литература – это  искусство. Как искусству  ей  свойственно  выражение  обобщённых  идей  в  яркой,  художественной  форме – в конкретных  образах. Поэтому  важнейшее  значение  имеет  художественный  уровень  произведения.


 Мерилом  художественности  является  органическое  слияние  содержания,  идей  произведения  с  такой  формой  их  выражения,  которая  наиболее  точно  совпадёт  с  идеей,  выражает  её  наилучшим  образом. Носителем  идей  в  детской  книге  всегда  является  герой.  Конкретность,  яркость,  чувственная  достоверность  героев, событий,  деталей,  отношений,  переживаний  делает  идеи,  заложенные  в  литературном  произведении,  доступными,  жизненно  важными,  личностно  переживаемыми. Они
принимаются  или  отвергаются  ребёнком  в  зависимости  от  того,  как  малыш  относится  к  герою – выразителю идейного  замысла.

Поэтому  при  отборе  литературных  произведений  необходимо,  прежде  всего,  видеть, какую  позитивную  концепцию  выдвигает  автор. Идейная  направленность  детской  книги  должна  отвечать  задачам  нравственного  воспитания. Книга  призвана в  конкретных  образах раскрывать  перед  ребёнком  идеалы  справедливости,  добра,  честности,  мужества,  сострадания; формировать  правильное  отношение  к  людям,  к  самому  себе,  к  своим  правам  и  обязанностям,  поступкам,  к  труду, к  природе  и др. Лучшие  литературные  произведения,  созданные для  детей, без  излишнего  дидактизма  формируют  у  ребёнка  нравственное  отношение  к  действительности, несут  целую  программу  позитивных форм поведения,  в  которых  это  отношение  проявляется  и  выражается.


Так,  произведения русского  фольклора,  начиная с  колыбельных  песенок,  потешек  и  кончая  сказками,  пословицами,  дают  детям  уроки  на  всю  жизнь;  уроки  физической  и  нравственной  чистоплотности (потешка «Водичка, водичка…»,  сказки «Царевна – лягушка»,  «Иван – царевич и серый волк» и др.), трудолюбия, доброты («Хаврошечка»,  «Сестрица Алёнушка и братец Иванушка» и др.),  дружбы, теплоты в  отношениях,  взаимопомощи («Репка», «Лиса и заяц»,  «Кот, петух и лиса» и др.).  Душевной  теплотой  и  любовью  пронизаны  все  колыбельные  песенки,  пестушки,  потешки.


Адресуясь к детям,  писатели  дают  им  систему  нравственных  ориентиров  в  сложном,  многообразном  мире (Л.Толстой  «Котёнок», «Филиппок»; В.Маяковский  «Что такое  хорошо  и  что  такое  плохо?»; К.Чуковский  «Мойдодыр»;  С.Маршак «Рассказ  о  неизвестном  герое»; А.Барто «Игрушки» и др.). 


К.Д.Ушинский  подчёркивал, что  литература, с  которой  впервые  встречается  ребёнок,  должна  ввести  его  «в мир  народной  мысли,  народного чувства,  народной  жизни, в область  народного духа» (УшинскийК.Д. Собр. Соч. – Т.5. – С.345).  Такой  литературой,  приобщающей ребёнка  к  духовной  жизни  своего  народа, прежде  всего,   являются произведения  устного  народного  творчества  во  всем  его  жанровом  многообразии; потешки,  пестушки, загадки,  считалки,  перевёртыши,  пословицы,  поговорки, скороговорки,  сказки и  др. Произведения фольклора своими содержанием  и  формой  наилучшим  образом  отвечают  задачам  воспитания  и  развития  ребёнка,  приспособлены к  детским  потребностям. Исподволь, незаметно  вводят  они малыша  в  стихию  народного  слова,  раскрывают  его  богатство  и  красоту.

Фольклор  формирует у ребёнка  чувство  принадлежности  к  своему  народу,  его  культуре, чувство  родного  языка[21].

Специфика  детской  литературы  должна  выражаться  не  столько  в выборе  специальных  «детских»  тем,  да  ещё  поданных  изолированно  от реальной  жизни,  сколько  в  особенностях  композиции  и  языка произведений.


Сюжет  детских  книг  обычно  имеет  чёткий  стержень,  не  даёт резких  отступлений.  Для  него  характерны,  как  правило,  быстрая  смена событий  и  занимательность.


 Раскрытие  характеров  персонажей  должно  осуществляться предметно  и  зримо,  через  их  дела  и  поступки,  так  как  ребёнка  больше всего  привлекают  действия  героев.

Требования  к  языку  книг  для  детей  связаны  с  задачей  обогащения словаря  юного  читателя.  Литературный язык,  точный,  образный, эмоциональный,  согретый лиризмом,  наиболее  соответствует  особенностям  детского  восприятия.


 В  современных  условиях  трудно  переоценить  воспитательное значение  традиционной  высокохудожественной  книги[10].


Художественная  литература  сопровождает  человека  с  первых  лет его  жизни.  Она  открывает  и  объясняет  ребёнку  жизнь  общества  и природы,  мир  человеческих  чувств  и  взаимоотношений;  она  обогащает его  эмоции. 
 Чтение  ребёнку  произведений А.С.Пушкина, Н.А.Некрасова, Л.Н.Толстого, А.П.Чехова, С.А.Есенина, М.М.Пришвина и других  русских  писателей – обязательное условие  для  его духовного  становления. 

Современная  детская  литература  представляет  детям  поэзию  и  прозу,  произведения  устного  народного  творчества и  авторские  книги; включает  сказки  и  загадки,  рассказы  и  повести, стихотворения,  песни  и  потешки. и др.  Она  удовлетворяет  разнообразные  интересы  потребности  ребёнка:  потребность  в  фантастическом и  героическом,  приключенческом  и  романтическом, познавательном  и  юмористическом  и т.п.
Пристрастие  к  поэзии – отличительная  особенность  дошкольника  как  читателя. К.И.Чуковский  считал  каждого  человека  в  возрасте то 2 до 5  лет  поэтом: никогда в другие  годы  ребёнок  так  не  привязан  к  поэзии, так не требует  стихов  и  не  предпочитает  их  прозе. К.И.Чуковский  отмечал свойственную  этому  возрасту  готовность  малыша  пропрыгать,   проскакать,  легко  запомнить  и  прокричать  понравившиеся  ему  стихи. Поэтому  именно  стихами  предпочитали  писать  для  детей  и  сам  К.И.Чуковский, и С.Я.Маршак, и А.Л.Барто, и  многие  другие  мастера  художественного  слова.

Стихи  широко  включаются  в  детское  чтение. Эта  традиция  берёт  своё  начало  в  XIX в.,  когда  лучшие  поэтические  произведения – стихи  В.А.Жуковского, А.С.Пушкина, Н.А.Некрасова, А.Н.Плещеева, И.С.Никитина  и  других  поэтов  вошли  в  золотой  фонд  детской  литературы. Поэтическое  воспитание  детей,  начинающееся  рано,  с  первых  колыбельных  песенок, потешек, со  стихов  с  незатейливым  содержанием,  но  глубоко  художественных («Котик  и  козлик» В.А.Жуковского, «Травка  зеленеет» А.Н.Плещеева, «Зайчик» А.А.Блока и др.), ведёт  ребёнка  к  восприятию  серьёзной высокой  поэзии. 
Детская  художественная  литература  является  одним  из средств  нравственного  воспитания  детей – дошкольников.


Именно  в  детском  саду  начинает  складываться  начитанность: ребёнок  приходит  в  школу  с  обширным  и  во многих отношениях  уникальным литературным  багажом. В дошкольном  возрасте дети широко  знакомятся  с  русским  и  мировым фольклором  во  всём  многообразии  его  жанров – от  колыбельных  песен, потешек, считалок, дразнилок, загадок,  пословиц  до  сказок  и  былин, с  русской  и  зарубежной  классикой – с произведениями  В.А.Жуковского, А.С.Пушкина,  П.П.Ершова,  Ш.Перро, братьев  Гримм,  Х.К.Андерсона,  С.Я.Маршака,  К.И.Чуковского,  А.Милна, А.Линдгрен и  многих  других.  С  теми (первыми) классическими  произведениями,  к  которым  человек  часто уже  не  возвращается  позже.


Дошкольник  не  только  постоянно  осваивает  новые,  всё  более  сложные  произведения, но  и  уже  формируется  как  читатель: приобретает  способность  открывать  и  черпать  новое,  скрытое  для  него  ранее  содержание  знакомых  книг[27].    

В  отличие  от  фольклора  художественная  литература – это  искусство письменного  слова,  это  произведения,  созданные  автором  и  имеющие постоянный  текст.

   
Художественная  литература – это  источник,  который  благотворно влияет  на развитие  эмоциональной  и  духовной  сторон  личности  ребёнка. В  художественной  литературе  ярко  представлена  эмоциональная  оценка действительности. 

Слушая  чтение  книги,  ребёнок  видит  перед  собой  определённую картину,  конкретную  ситуацию,  поступок,  образ,  которые  не  могут  не затронуть  его  эмоций.  В  одно  мгновение  ребёнок   переживает  какой-то отрезок  жизни,  и,  чем  сильнее  переживание, тем  богаче  его представления  о  действительности.


Так,  например,  дети  четырёх  лет,  с наслаждением  слушая  сказку С.Я.Маршака «Усатый – полосатый», невольно  втягиваются,  вовлекаются (мысленно) в  игры  и  проделки  девочки с котёнком. Вместе  с  героиней  произведения  они  искренне  возмущаются  непонятливостью,  упрямством  котёнка,  удивляются  его  глупости («Вот  какой  глупый  котёнок!»). Встретясь  же  вновь с  любимой  книжкой  в  старшем  дошкольном  возрасте, ребёнок  обнаруживает  в  ней  новое  содержание. Оказывается, из  двух  персонажей  котёнок не  самый  глупый (он  делает то,  что  и должен  делать котёнок). В словах «Вот  какой  глупый  котёнок!»  для  детей  звучат  уже  тёплый  юмор  автора,  его  лёгкая  и  тонкая  насмешка  над  маленькой, незадачливой  героиней[14].  

Через  художественную  литературу  у  ребёнка – дошкольника развиваются  такие  важные  для  него  нравственные  качества  как  эмпатия, доброжелательность,  правдивость,  трудолюбие  и  справедливость.

В дошкольном  детстве  складываются  основы  эстетического  восприятия,  эстетических  чувствии  эмоций,  создающие  фундамент  для  литературного  образования. Французский  исследователь  проблемы  чтения  и  читательских  интересов  Р.Эскарпи утверждает,  что знакомство с  книгой в  раннем  детстве  является  важнейшим  моментом  в  последующем  закреплении  навыков  чтения  и  что  значительной  части  молодёжи,  покидающей  школу, грозит  возврат к «нечтению», если  они  не  овладели  привычкой  к  чтению  ещё  до школы[27].  

Народные  сказки  давно  стали  включаться  в  детское  чтение.  Теперь признана  их  безусловная  ценность,  но  ещё  в  20-е годы  XX века некоторые педагоги и литературные критики  отрицали за сказками право быть помещенными  в  детских  книгах.  Фантастический  вымысел отождествлялся  с  суеверием  и  религией.  Суждения  о  вреде  сказки сочетались  с  общим  отрицанием  значения  культурного  наследия,  нужного  для  эстетического  и  нравственного  развития  детей[1].

«Сказка ложь, да в ней намёк,   

Добрым молодцам урок».
Всё  богатство  народной  сказки  переняла  литературная  сказка.   Одни писатели – сказочники  более  явно  связаны  с  фольклором,  другие – менее, у  одних  сохраняется  понятие  сказочного  времени(во  времена  давние – стародавние)  и  сказочного  пространства(в  тридевятом  царстве,  в тридесятом  государстве), у  других – нет,  одни  не  обходятся  без  чудес, без  традиционных  сказочных  персонажей(злых  волшебников,  колдунов, оборотней),  без  великой  волшебной  бутафории(волшебные  палочки,  перья  жар-птицы,  скатерти  самобранки  и  прочее),  другие  прекрасно  без всего  этого  обходятся,  но  во  всех  случаях  народное  творчество  остаётся живой  питательной  средой  для  литературной  сказки. 

Глубокий  и  гуманный  подход  к  человеку  литературная  сказка  тоже позаимствовала  из  фольклора.  «Литературная   сказка – авторское, художественное,  прозаическое  произведение,  основанное  либо   на фольклорных  источниках,  либо  сугубо  оригинальное;  произведение преимущественно  фантастическое,  волшебное,  рисующее  чудесные приключения  сказочных  героев  и  в  некоторых  случаях  ориентированное на  детей,  произведение,  в  котором  волшебство,  чудо  играет  роль сюжетообразующего  фактора,  служит  основой,  отправной  точкой характеристики  персонажей» (Л.З.Лунгина).  Определение,  данное Л.Ю.Брауде, ближе  других  подходит  к  характеристике  феномена литературной  сказки,  хотя  и  оно  нуждается  в  некоторых  уточнениях  

и поправках,  под  литературной  сказкой  подразумеваются   произведения трёх типов конструкций: 
1) прозаическая сказка, 
2) стихотворная сказка, 

3) драматическая сказка.

В  русской  литературе  наиболее  распространены  первый  и  второй  типы, хотя  есть  и  яркие  образцы  драматической.  Примером  последней  может служить  сказка  «Двенадцать  месяцев»  С.Я.Маршака.  Это  произведение годится   не  только  для  чтения,  но  и  для  театральной  сцены.
«С  точки  зрения  родовой  принадлежности»  все  литературные сказки  могут  быть  разделены  на  эпические,  лирические  и драматические[2].

Литературная  сказка  выросла  из  сказки  фольклорной,  унаследовав её  черты,  проявляющиеся  в  разной  степени.  Здесь  можно  говорить          о жанровой   эволюции,  на  которую  указывал  в  своей «Теории литературы» Б.В.Томашевский.  Несомненно,  фольклорная  традиция – тот  самый фактор,  который  изначально  формирует   зарождение   нового   жанра          в литературе,  а  в  последствии  его  жанровых  модификаций.   Первые писатели, обратившиеся   к   жанру  сказки,  пересказали,  обработали,  перевели  на  литературный  язык  произведения   устной   народной  словесности,  дав  им  вторую – книжную   жизнь. Чаще  всего  это  обработка  родного  фольклора,  но  порой -  особенно  в  XX в. –  сюжет  литературной  сказки  подсказывают  писателю  экзотические  источники   как  в  сказках  «Тысячи и  одной ночи».

Жизнь  человечества  в  XXI  веке,  по  мнению  учёных,  в  решающей мере  зависит  «от направленности и результативности обучения и воспитания  подрастающих поколений,  от  их  интеллектуальных, нравственных  качеств»[22].

Дошкольное  детство  как  период  в  человеческой  жизни  играет исключительную  роль  в  формировании  того,  каким  станет  не  только каждый  отдельный  человек,  но  и  всё  человечество,  мир  в  целом. Заложенные   в  дошкольном  детстве  образовательные,  мировоззренческие, нравственные,  культурные  и  физические  приоритеты  определяют жизненный  путь  поколений,  воздействуют  на  развитие  и  состояние всей цивилизации.

Сейчас  необходимо  как  можно  больше  внимания  уделять  становлению  внутреннего  мира  ребёнка,  воспитанию  в  нём  созидательного  начала. Ценностью  особого  рода в  этом  деле  является  чтение  детской  литературы,  в  процессе общения  с книгой  человек  не  только  познаёт  прошлое,  настоящее и  будущее  мира, но, и  это  главное,  учится  думать,  анализировать,  развивается  творчески;  таким  образом, формируется  культурная  и  нравственная  основа  его  личности.

В  наши  дни  особенно  актуален  вопрос,  что  читать и  как  читать  детям.  Необходимы  не  только  разработанные  специалистами, глубоко  продуманные  концепции  и  программы,  но  и  признание  процесса  чтения  определяющим  в  образовании  и  развитии, мировоззренческом  и  нравственном   становлении  человека,  ребёнка. Приоритет  книги  в  человеческой жизни,  уважение  к  ней,  к  человеку  читающему  и,  как  следствие,  много  знающему  должно  всячески  демонстрировать  и  воспитывать  в  ребёнке,  начиная  с  дошкольного  детства,  а  не  со  школьных  лет,  как  это  было  ранее.  Процесс  чтения  и понимания  текста, 

Вдумчивого  к  нему  отношения  не  только  способствует  восприятию                              целостной  картины  мира,  но  и  учит   взаимопониманию  и  взаимоуважению[33].
В современной  дидактике  содержание  обучения определяется  как  явление, имеющее две тесно  взаимосвязанные  стороны. Первая  из  них – это тот  учебный  материал,  который  должен  усвоить ребёнок. В  данном  случае  таким  материалом  является  детская  художественная  литература.
Второй  стороной  содержания литературного  образования  и  воспитания  дошкольника  является  умение  воспринимать  и  понимать  произведения  литературы. Из  чего  складывается  это умение?

1) Прежде  всего,  это  умение  представить,  вообразить  словесные  картины,  нарисованные  писателем. Увидеть  обстановку, действия  героев,  их  внешность,  поступки,  взаимоотношения. И  не  только  увидеть,  но  и  иногда  и  услышать  звуки,  почувствовать  запахи,  вкус. Услышать,  например, чириканье  воробьёв,  мяуканье  кошки  в  сказке  М.Горького «Воробьишко»  или  почувствовать  удивительный  запах  слив,  заставивших  маленького  Ваню  из  рассказа  Л.Толстого «Косточка»  неотступно  ходить  мимо  них  и  нюхать;  почувствовать неодолимое  желание  попробовать  сливу.

Воссоздающее  воображение  помогает  читателю  сделать  чувственно  ощутимыми (видимыми, слышимыми) выраженные  словом  образы  литературы. От  точности  и  яркости  воссозданных  образов  во  многом  зависит  глубина  осмысления  текста.

2) Другим  важнейшим  компонентом  процесса  восприятия  литературного  произведения  является  познавательная  деятельность,  в  результате  которой  человек  осознаёт  воспринятое,  проникает  в  смысл  произведения,  его  идею. Понимание  предполагает  в  читателе умение  установить  существенные  связи  в  тексте, уяснить  причины тех или иных событий. Центральной  фигурой  в  литературном  произведении  является литературный  персонаж. Ребёнку  необходимо  увидеть  и  понять  его  действия,  поступки, переживания,  разгадать  мотивы  их  поступков, причины  переживаний. Понять литературное  произведение – это значит  проникнуть  в его образный строй,  приобрести «навыки чтения  приёмов  изображения» (О.И.Никифорова).

3) Наконец, важным  моментом  деятельности  восприятия  является эмоциональный  отклик  на  литературное  произведение. Для  того  чтобы  полноценно  воспринять  литературное  произведение,  необходимо  его  эмоционально  пережить, «заразиться» им. Специфика  познания литературного  произведения  заключается  в  том,   что  ребёнок – читатель  активно  внутренне  содействует  героям  и  переживает с  ними  все  происходящие  события. Он  внутренне  как бы  проживает жизнь  героев, относится к  ним  личностно – любит одних,  презирает  и  ненавидит  других. Проживая  жизнь  героев – и Вани из «Косточки», и льва, потерявшего единственного  друга – собачку, и верной Алёнушки, и озорного, деятельного Буратино, и многих других, - ребёнок  вбирает, присваивает их духовный  опыт, и этот опыт, воплощённый  в  образах, точно  соответствующий  сознанию  малыша,  становится  для  него  собственным,  личным,  начинает  влиять  на  его действия  и  поступки.

«За   свою  продолжительную  историю  общество  не   придумало механизма  более  совершенного,  чем  чтение,  чтобы  формировать  сознание,  духовный  мир  человека.  Справедливо  утверждение:  если  люди  перестанут  читать,  они  перестанут   думать»[13].
Исследования   отечественных   психологов (А.В.Запорожец, А.Н.Леонтьев,  Л.П.Стрелкова)  показали,  что  дети   дошкольного  возраста  могут  понимать  моральные  мотивы  поступков  и  сочувствовать  героям  литературных  произведений.  В  детях  пробуждается  чувство  переживания  за  героев,  идентифицируя  себя его  образом.
Совместное  обсуждение  нравственной  стороны  поведения  литературных  персонажей  заставляет  детей  задуматься  над  моральным  смыслом  собственных  поступков  и  оценивать  их  соответствующим  образом.
Характерной  чертой восприятия  литературы  младшими дошкольниками  является  тесная  зависимость  понимания  художественного  произведения  от  непосредственного  личного  опыта  ребёнка. Литературные факты, которые  совпадают с жизненными  представлениями детей, осознаются  ими  легко  и  правильно. Факты же, противоречащие  опыту, не совпадающие с ним, часто осознаются неверно.
Эмоциональное  отношение  к  героям  ярко  окрашено. Ребёнок бурно  радуется  победе  положительного  персонажа, благополучному исходу событий, торжеству  добра  над  злом.

Своеобразие восприятия литературных произведений у детей 2 – 4 лет заключаются в том, что при  осмыслении текста малыш  опирается главным  образом  на  имеющийся  у него непосредственный  опыт, ещё  очень ограниченный и узкий. Личный  опыт превалирует над осознанием текста, мешая  ребёнку понять те литературные ситуации, которые не совпадают с его жизненной практикой.
После четырёх лет у ребёнка наблюдаются некоторые изменения в понимании литературного произведения. Это связано с расширением круга эго конкретных представлений, обогащением его жизненного опыта, знаний. Усложняется и читательский опыт детей. 


На пятом году жизни дети осмысленно воспринимают художественное произведение, легко устанавливают простые причинные связи   в сюжете, способны при необходимости вычленять из цепи событий отдельные факты. Характеризуя героев, дети чаще всего высказывают правильные суждения об их поступках, опираясь при этом на представления о нормах поведения и обогатившийся личный опыт. Вместе с тем при восприятии литературных произведений  ребёнок не ставит перед собой задачу оценить героя,  события. Отношение детей к литературным фактам имеет действенное, жизненное  значение. Ребёнок 4 – 5 лет, прежде всего активный соучастник изображаемых событий; он переживает их вместе с героями. 
Поддержание  и  развитие  детской  впечатлительности, интереса к слову – важная задача воспитания, ибо, как сказал С.Маршак, «…острая впечатлительность, чуткость к слову, живое воображение – и есть то, что мы так ценим в читателях» (Маршак С. Воспитание словом. – М., 1964. – С. 320).


С 5-летнего возраста начинается новая стадия в литературном  развитии  ребёнка. Вот как писал о ней К.И.Чуковский: «Кончился период слияния поэзии с криками и топотом ног, началась эпоха дифференциации искусств, соответствующая более высокой культуре» (Чуковский К. От двух до пяти //Собр. Соч.: В 6 т. – Т 1. – М.,1965. – С.659). В этот период  в какой-то мере утрачивается  ярко выраженная эмоциональность и возникает пристальный интерес к содержанию произведения, к установлению многообразных связей, к постижению его внутреннего смысла.

Самыми любимыми у детей становятся волшебные русские народные сказки с их чудесным вымыслом, фантастичностью, развитым сюжетным действием, полным конфликтов, препятствий, драматических ситуаций, разнообразных мотивов (коварство, чудесная помощь, противодействие злых и добрых сил и др.), с яркими сильными характерами героев.  Русские народные сказки, такие, как «Морозко», «Сестрица Алёнушка и братец Иванушка», «Царевна – лягушка», «Сивка – бурка» и многие другие, открывают простор для чувств и мыслей ребёнка о сложном мире, где сталкиваются в непримиримой борьбе  добрые и злые силы, где дети утверждаются в   непременной, неизбежной победе добра над злом, удивляются  чудесам и тайнам и пытаются раскрыть и осмыслить их. Очень популярны у пяти- и особенно у шестилетних  «толстые2 книжки, полные хитросплетений, интриг и приключений («Золотой ключик, или Приключения Буратино» А.Толстого, «Приключения Чипполино»  Д.Родари,  «Приключения Незнайки и его друзей» Н.Носов, «Дядя Фёдор, пёс и кот» Э.Успенского и др.). Они удовлетворяют потребность детей в постоянном, длительном общении с полюбившимися героями, в повторных встречах с персонажами в новых ситуациях и коллизиях.
К старшему дошкольному  возрасту у ребёнка накапливается довольно обширный жизненный опыт, помогающий ему осмысливать более сложные литературные факты.  Дети  уже способны  понимать в книге такие события, каких подчас не было в их собственном опыте. Это связано с тем, что наряду с накопленным ранее  жизненным опытом  обогащается опыт опосредованный и, в частности, литературный, проявляющийся,  прежде всего в сознательном  отношении к авторскому слову. У ребёнка формируются умения  воспринимать литературное произведение в единстве содержания и формы, осмысливать словесный образ, относиться к нему как к авторскому приёму. Возникает также умение  не только замечать выразительное, яркое слово, но и осознавать его роль в тексте. 

Усложняется и понимание литературного героя. Хотя внимание ребёнка всё ещё  главным образом привлекают действия и поступки, он начинает проникать и в переживания, чувства, мысли. В связи с этим в старшем дошкольном возрасте становится доступным восприятию не только герой с однозначным, «монолитным» характером (плохой или хороший), как это было в предшествующий период, но и  более сложный, чьё поведение иногда характеризуется  противоречивыми поступками, нравственными переживаниями, сложными мотивами. Возможность проникать в сферу внутренней жизни героя связана с формированием умения сопереживать, сочувствовать ему. Сопереживание помогает ребёнку проникнуть в такие мотивы поступков персонажей, которые связаны не только с их действиями, но и с чувствами.

Ребёнок  в этом возрасте может понимать сложные скрытые мотивы поведения, проникая в сферу состояний, мыслей, чувств героев. Усложняется и эмоциональное отношение  детей к героям, оно чаще всего не зависит от отдельного, даже наиболее яркого поступка, а обосновывается с учётом всей коллизии произведения.

На седьмом году жизни  ребёнок способен осмысливать многие  произведения  не только на уровне  установления связей между
 внешними факторами. Он начинает проникать во внутренний смысл произведения, в эмоциональный подтекст.  Такого рода способность свидетельствует о формировании умения становиться в отдельных случаях над героем, рассматривать события с точки зрения автора.


Формирование у ребёнка  способности улавливать эмоциональный подтекст произведения свидетельствует о возникновении новых возможностей в эстетическом и нравственном восприятии  литературы. Вместе с тем следует иметь в виду, что в старшем дошкольном возрасте эта способность  ещё только зарождается. Далеко не всякий подтекст доступен детям.

В старшем дошкольном возрасте возросшие возможности детей позволяют решать новые, более сложные задачи по формированию эстетического восприятия и понимания произведений художественной литературы, а так же  нравственных качеств, которые можно  сформировать посредством литературы. 

Задачи эти заключаются в  следующем:
закреплять и развивать устойчивый интерес к книге, воспитывать любовь к художественному  слову;
формировать воссоздающее воображение;

помогать ребёнку не только осмысливать поступки персонажей, но и их мысли, чувства; воспитывать умение видеть скрытые мотивы поступков;

помогать ребёнку осознавать его собственное эмоциональное отношение к героям произведений[13].


Таким образом, мы видим, что в течение всего дошкольного периода  происходят активное развитие и совершенствование  способностей  к восприятию литературных произведений, формирование интереса и любви к книге, что способствует и формированию нравственных качеств и норм поведения у детей в дошкольном возрасте.
Выводы по I главе
Нравственность – внутренние,  духовные  качества,  которыми руководствуется  человек,  этические  нормы,  правила  поведения,  определяемые  этими  качествами.
Нравственное  воспитание – активный  целенаправленный  процесс  формирования  морального  сознания,  нравственных  чувств  и  привычек,  нравственного  поведения  с  первых  лет  жизни. 
У  ребёнка  должно  проявиться  желание  овладеть  нравственным  качеством,  т.е.  важно,  чтобы  возникли  мотивы  для  приобретения  соответствующего  нравственного  качества.
Для  нравственного  воспитания    ребёнка  необходимо  взаимодействие  и  содружество  педагогических  коллективов  и  семьи.
Детская  художественная  литература – это  тот  источник,  который  благотворно  влияет  на  нравственное воспитание  ребёнка.
Процесс  чтения  и  понимания  текста,  вдумчивого  к  нему  отношения  не  только  способствует  восприятию  целостной  картины  мира,  но  и  учит  взаимопониманию  и  взаимоуважению.
ГЛАВА II. ОПЫТНО-ПОИСКОВАЯ РАБОТА ПО НРАВСТВЕННОМУ ВОСПИТАНИЮ ДОШКОЛЬНИКОВ
2.1. Изучение начального уровня нравственного воспитания детей старшего дошкольного возраста
Глава посвящена анализу результатов опытно – экспериментальной работы. 

Констатирующий эксперимент проводился на базе МДОУ – детский сад – Центр развития №587 г.Екатеринбург.
Основными задачами экспериментальной работы, в соответствии с задачами всего исследования в целом выступают следующие:

1. Подобрать диагностические методики, позволяющие определить уровень   нравственного воспитания детей старшего дошкольного возраста. 

 2. Разработать  и  внедрить  в  воспитательно-образовательный  процесс ДОУ  комплекс  занятий, способствующих нравственному воспитанию дошкольников.

 3. Проверить  эффективность  комплекса  занятий, оказывающего  влияние  на  нравственное воспитание дошкольников.


Обследование проводилось в старшей группе детского сада, 1,5 месяца по 2 занятия в неделю. Детский сад работает по программе Логиновой В.И., Бабаевой Т.И. «Детство». Результаты подверглись качественному и количественному анализу и сопоставлялись с исходным уровнем представлений о нравственных качествах  и нормах поведения детей. 

Уровень нравственного воспитания определялся по следующим критериям: осознание детьми нравственных норм,                                                                                                         уровень представлений детей о  нравственных качествах, эмоциональное отношение к нравственным нормам. Каждый критерий нравственного воспитания определяет уровень развития ребенка – высокий, средний и низкий.  

    

Для проведения диагностики начального уровня нравственного воспитания детей старшего дошкольного возраста было подобрано несколько методик:  Метод «Беседа», методика «Закончи историю», методика «Сюжетные картинки».                                                                                                                                 
Характеристика каждого критерия по уровням.

Осознание детьми нравственных норм:

Высокий уровень – ребенок определяет сущность каждого качества самостоятельно и правильно, самостоятельно объясняет суть качества, доказывает необходимость данного качества для человека. Проявляют данное качество часто и без подсказок взрослого.

Средний уровень – определяет сущность каждого качества правильно с подсказкой взрослого, подробно объясняет сущность качества с помощью взрослого, объясняет его значение для человека. Проявляют нравственное качество часто, но с подсказками взрослого.

Низкий уровень - определяет сущность понятия большей части не правильно и с подсказками взрослого, не может объяснить сущность данного качества, не может объяснить необходимость данного качества для человека. Проявляют нравственное качество редко, даже с подсказкой взрослого.
Уровень представлений детей о  нравственных качествах.
Низкий уровень – ребенок оценивает поведение детей как положительное или отрицательное (правильное или неправильно, хорошее или плохое), но оценку не мотивирует и нравственную норму не формулирует.

Средний уровень – ребенок называет нравственную норму, правильно оценивает поведение детей, но не мотивирует свою оценку.

Высокий уровень – ребенок называет нравственную норму, правильно оценивает поведение детей и мотивирует свою оценку.

Эмоциональное отношение к нравственным нормам.

Высокий  уровень – ребенок обосновывает произведенные действия, верно называет нравственное качество, предлагает, как нужно поступить правильно, эмоциональные реакции адекватны, ярки, проявляются в мимике, жестикуляции.

Средний уровень – ребенок не всегда обосновывает свои действия, верно определяет нравственное качество, эмоциональные реакции  адекватны, но выражены слабо.

Низкий уровень – ребенок не обосновывает свои действия,  неверно определяет нравственнее качество, реакции неадекватны, не выражены.
Рассмотрим результаты исследования начального уровня нравственного воспитания детей дошкольного возраста экспериментальной  группы, представленные в таблице 1.                                                         
                                                                                                                   Таблица 1                                                                                                                                                                                                                   

Результаты исследования начального уровня нравственного воспитания детей дошкольного возраста   экспериментальной  группы
	  №
	Ф.И.    детей
	осознание детьми нравственных норм
	уровень представлений детей о  нравственных качествах
	эмоциональное отношение к нравственным нормам.
	Общий уровень

	1.
	Борноволокова Катя
	В
	СР
	В
	В

	2.
	Бердюгин Кирилл
	В
	СР
	В
	В

	3.
	Васьков Андрей
	СР
	СР
	Н
	СР

	4.
	Гомзикова Катя
	В
	В
	В
	В

	5.
	Гюльбосаров Глеб
	СР
	Н
	СР
	СР

	6.
	Евдокимова Даша
	СР
	Н
	Н
	Н

	7.
	Заборов Тимофей
	СР
	Н
	СР
	СР

	8.
	Искандаров Артем
	СР
	СР
	СР
	СР

	9.
	Кабаева Маша
	СР
	СР
	СР
	СР

	10.
	Коптелина Ева
	СР
	СР
	СР
	СР

	11.
	Курчатов Алеша
	Н
	Н
	Н
	Н

	12.
	Лукьяненко Даша
	СР
	Н
	СР
	СР

	13.
	Морозов Слава
	СР
	СР
	СР
	СР

	14.
	Романов Саша
	Н
	Н
	СР
	Н

	15.
	Хитров Максим
	СР
	СР
	СР
	СР

	16.
	Чехомова Милита
	СР
	Н
	СР
	СР

	17.
	Чувакова Ирина
	СР
	Н
	СР
	СР

	18.
	Шатров Яша
	В
	СР
	В
	В


             Диаграмма 1 
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Из данных таблицы, видно, что дети в общем показали невысокий уровень нравственного воспитания. Основная часть детей имеют средний уровень представлений (61%), так же есть дети с высоким  уровнем – 22%, количество детей с низким уровнем развития нравственных качеств – 17%.


Дети, имеющие высокий уровень нравственного воспитания имеют представления о нравственных качествах и нормах поведения, верно определяют то или иное качество, мотивируют свои поступки, оценивают поступки сверстников как плохие или хорошие. Отношение к поступкам эмоционально выражено, ярко прослеживается в жестах и мимике ребенка. 


Дети, находящиеся на среднем уровне нравственного воспитания, знают нравственные нормы, большей частью верно определяют то или иное нравственное качество, оценивают поступки свои и сверстников, эмоциональные реакции на проявленное качество эмоциональны, но выражены слабо.


Дети с низким уровнем нравственной воспитанности определяют нормы, не обосновывают  производимые ими действия, не могут верно оценить свои поступки и поступки сверстников, реакции эмоционально  не выражены.


Исходя из данных, полученных в беседе с каждым ребенком можно составить таблицу, которая продемонстрирует уровень нравственной воспитанности детей старшего дошкольного возраста.  Представлены в  таблице 2.                                                                                       
          

























    Таблица 2
Уровень нравственной воспитанности детей 

старшего дошкольного возраста
	  №
	Ф.И.    детей
	ДОБРО - ЗЛОСТЬ
	ЧЕСТНОСТЬ - ЛОЖЬ
	ТРУДОЛЮБИЕ - ЛЕНЬ
	СПРАВЕДЛИВОСТЬ
	ЭМПАТИЯ

	1.
	Борноволокова Катя
	В
	В
	В
	В
	СР

	2.
	Бердюгин Кирилл
	В
	В
	В
	В
	В

	3.
	Васьков Андрей
	В
	В
	СР
	СР
	СР

	4.
	Гомзикова Катя
	В
	В
	В
	В
	В

	5.
	Гюльбосаров Глеб
	СР
	СР
	СР
	Н
	Н

	6.
	Евдокимова Даша
	СР
	Н
	СР
	Н
	Н

	7.
	Заборов Тимофей
	СР
	СР
	СР
	Н
	СР

	8.
	Искандаров Артем
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	9.
	Кабаева Маша
	СР
	СР
	СР
	Н
	СР

	10.
	Коптелина Ева
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	11.
	Курчатов Алеша
	СР
	Н
	СР
	СР
	Н

	12.
	Лукьяненко Даша
	СР
	СР
	СР
	Н
	СР

	13.
	Морозов Слава
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	14.
	Романов Саша
	СР
	Н
	СР
	Н
	Н

	15.
	Хитров Максим
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	16.
	Чехомова Милита
	СР
	СР
	СР
	Н
	СР

	17.
	Чувакова Ирина
	СР
	СР
	СР
	Н
	СР

	18.
	Шатров Яша
	В
	В
	В
	СР
	В



Сопоставив и обобщив полученные данные можно сделать вывод о том, что нравственная воспитанностей детей  в группе находится на среднем уровне.

После  проведения данной  методики, можно выявить уровень нравственной воспитанности детей об основных нравственных качествах. Данные представлены в таблице 3.                                                                                                                                                                  
                                                                                                                  Таблица 3
Уровень  представления  детей  
 о   нравственных качествах и нормах поведения
	        Уровни         

Нрав.

качество
	Высокий уровень
	Средний уровень
	Низкий уровень

	Доброжелательность – злость
	28%
	72%
	0%

	Честность – ложь
	28%
	55%
	17%

	Трудолюбие – лень
	22%
	78%
	0%

	Справедливость
	17%
	39%
	44%

	Эмпатия
	17%
	61%
	22%


1. Доброжелательность.

28% детей группы владеют представлениями о доброжелательности на высоком уровне. Дети самостоятельно определили  сущность данного понятия (Катя Б. и Кирилл Б. считают, что доброжелательный человек всегда делает добро другим людям; Катя Г. к данному определению добавила, что такой человек не только делает добро, но и не просит ничего себе обратно). Дети проявляют нравственное качество часто и без подсказок взрослого, часто наставляют сверстников быть доброжелательными к другим детям. 
Большинство детей экспериментальной группы 72%  показали средний уровень  представлений о доброжелательности. Дети определяют данное качество с подсказками взрослого. Глеб Г., Даша Е., Тимофей З., Маша  К.   после вопроса воспитателя: «какого человека можно назвать доброжелательным» ответили: «доброго». Только после подсказки воспитателя «Доброжелательный – значит,  добра желает», дети смогли определить, что доброжелательный человек не просто добрый, он делает добро другим людям. Доказывают необходимость нравственного качества с помощью взрослого (Даша Л. и Милита Ч.  о значении качества для человека:«нужно быть доброжелательным,  потому что если будешь доброжелательным к тебе тоже будут относиться все доброжелательно»). Проявляют данное качество часто, но в основном с подсказками взрослого.
 Детей с низким уровнем развития этого качества нет.

2. Честность.
Высокий уровень имеют 28% детей. Дети верно определяют сущность понятия честность. Кирилл Б. и Яша Ш. имеют такое представление о честности: «честный человек тот, который всегда говорит правду и никогда не лжет». Самостоятельно определяют значимость такого качества как честность для человека.  Андрей В. и Катя Б. говорят: «честность нужна человеку, чтобы всегда говорить людям правду, чтобы все люди знали, что вы хороший ». Дети часто проявляют качество по отношению к другим людям.

Большая часть детей 55% имеет средний уровень владения представлениями о данном нравственно качестве. Подробно объясняют суть понятия с подсказками взрослого, не могут сформулировать значимость для человека, данного качества. Проявляют качество, но   редко, при подсказке взрослого.

Низкий уровень представлений о честности имеют 17% опрошенных детей. Не могут определить сущность понятия даже после подсказок взрослого. Не формулируют значимость для человека данного качества.

3. Трудолюбие. 

Высокий  уровень развития данного качества имеют 22% детей.  Они определяют сущность трудолюбия правильно без  подсказок  взрослого.  Кирилл Б. и Яша Ш. считают, что трудолюбие  это: «когда человек любит трудиться и всегда трудится».  Объясняют необходимость данного качества для людей. Проявляют трудолюбие без напоминания  взрослого.

Почти все дети (78%) показали средний уровень представлений о трудолюбии. Дети определяют сущность данного понятия правильно только с небольшими подсказками воспитателя. Подробно объясняют суть качества, с помощью взрослого объясняют значение   трудолюбия для человека. Дети трудолюбивы, но редко.

4. Справедливость.

17% детей имеют высокий  уровень понятия о таком нравственном качестве, как справедливость. Катя Г. предположила, что справедливость – это когда всем все делится поровну, одинаково, по -  справедливости. Считают, что справедливость необходима для человека, проявляют качество часто по отношению к окружающим.

39% детей имеют средний уровень представлений. После подсказок воспитателя дети объясняют суть качества и значение его для человека. Дети бывают справедливы. 

44% детей показали низкий уровень представлений о качестве. Не называют суть качества после подсказок воспитателя и не знают его значения. Справедливы к другим только по просьбе взрослого. 

5. Эмпатия (сочувствие, сопереживание).
17%  детей  имеют высокий уровень развития чувства эмпатии. Верно определяют сущность понятия. Кирилл Б. имеет такое представление о сочувствии: «сопереживать это значит переживать за кого-то».

Большая часть детей показали средний уровень (61%) представлений о сопереживании.   После подсказок взрослого правильно определяют сущность понятия, объясняют его значение. Проявляют данное качество по отношению к другим, но редко. 
22% детей имеют низкий уровень узкие представления о качестве. Определяют сущность его неправильно и с подсказками взрослого. Проявляют нравственное качество только по напоминанию взрослого.

Характеристика детей:

Высокий уровень нравственного воспитания 22% детей данной группы, это: Катя Б., Кирилл Б., Катя Г.,  Яша Ш.. Это самая активная группа, дети более развиты, по сравнению с другими, при прохождении диагностик большей частью, определяли все правильно, самостоятельно приводили примеры ситуаций, в которых может проявляться то или иное качество. 

При беседе с детьми, направленной на выявление уровня представлений о нравственных качествах Кирилл Б. и Катя Г. показали самый высокий результат, т.е. они определи суть каждого понятия самостоятельно, правильно, объясняли в чем заключается его важность для человека (например: «трудолюбивый человек – это человек, который любит трудится и любит работать, без труда никак не обойтись, он помогает в жизни», или «доброжелательным быть, значит желать кому то добра и самому делать добро, доброго человека больше любят, чем плохого»), проявляют нравственные качества очень часто. 

 У Яши Ш. и Кати Б. возникли небольшие трудности в определении некоторых понятий. Катя с подсказкой смогла определить такое качество, как эмпатия (сопереживание): «это значит переживать за кого - то». Для  Яши трудностью стало определение такого нравственного качества, как справедливость. Он долго не мог собраться, но с подсказкой взрослого все же ответил, что: «сопереживать, значит переживать за кого – то, заботиться о нем».

Методика «Закончи историю» показала, что у всех этих детей высокий уровень осознания детьми нравственных норм. Каждый ребенок смог закончить истории, верно оценил поведение детей, предложенных в ситуациях, мотивировали свою оценку. Например: Яша Ш. в Истории 4. (см. Приложение № 2) 
ответил: «они (дети) должны по справедливости сказать, что это они вместе сломали игрушку, потому, что это будет честно».

Методика «Сюжетные картинки», так же, как и предыдущая, выявила высокий уровень эмоционально отношения детей к нравственным нормам. Дети правильно распределили картинки и, соответственно, изображенные на них положительные и отрицательные поступки сверстников.  У детей ярко выражено отношение к тому или иному нравственному качеству, что видно по эмоциональной реакции детей, их  жестам и мимике. (Например: у Кати Б. хорошо проявлялось отношение ее к плохим поступкам детей, она морщилась и как бы с пренебрежением откладывала карточку в сторону, где ею были отобраны негативные поступки детей, сопровождая это словами: «это он(она) неправильно сделал(а), так делать нельзя)».

Наибольший процент (61%) составили дети, имеющие средний уровень нравственной воспитанности. Это: Андрей В., Глеб Г., Тимофей З, Артем И., Маша К., Ева К.,  Даша Л., Слава М., Максим Х., Милита Ч., Ирина Ч. Детям требовалась подсказка в определении каждого нравственного качества, только с помощью взрослого дети могли объяснить значение для человека данного качества. Но и среди детей, имеющих данный уровень, можно выявить некую иерархию.  Артем И., Ева К., Слава М., и Максим Х. находятся ближе к высокому уровню, так как они смогли определить и объяснить сущность  всех необходимых нравственных качеств, хоть и с подсказкой взрослого. Например, Ева К., с подсказкой взрослого, но смогла определить все нравственные качества, так же ей оказывалась помощь в определении значимости качеств для человека, но после подсказки, она подробно объяснила  сущность каждого качества, приводила примеры в каких ситуациях то или иное качество проявляется (Ева К.:«…например, если человек что-то потерял, а я нашла, я обязательно ему это отдам,  потому, что это будет честно»). 

Группа детей: Тимофей Т., Маша К., Даша Л., Милита Ч. и Ирина Ч. допустили ошибки в определении такого нравственного качества, как справедливость. Плохо понимают суть качества, определяют его не правильно, не могут объяснить значимость этого качества для людей (Например: Даша Л.предполагает, что: «справедливость – это когда  все правильно все делают…»). В определении остальных нравственных качеств имеют средний уровень.

Андрей В.: высокий уровень представлений о доброжелательности и честности, он верно определил:  «доброжелательный человек тот, который делает другим добро». Трудолюбие, справедливость и эмпатия находятся на высоком уровне. 

Методики «Закончи историю» и «Сюжетные картинки» так же свидетельствуют о том, что осознание  и эмоциональное отношение детей находятся на среднем уровне. 

17% детей группы имеют низкий уровень нравственной воспитанности. Это Даша Е.,  Алеша К., Саша Р. Все три ребенка, при беседе сними, определяли сущность каждого понятия не правильно, не могут объяснить его необходимость для человека и с подсказками взрослого. В  методике  «Закончи историю» дети придумывали окончания, но не оценивали и не мотивировали свое отношение к поступкам персонажей.  Дети не очень старались в методике «Сюжетные картинки», неверно определяли нравственное качество, изображенное на каждой картинке.  Реакция на поступки персонажей не адекватна,  выражена не ярко. 


Полученные данные подтверждают необходимость развития уровня нравственного воспитания у детей старшего дошкольного возраста.
2.2. Комплекс занятий  по изучению детской художественной литературы, направленный на нравственное воспитание детей 

старшего дошкольного возраста
Определив уровень нравственного воспитания у дошкольников, мы перешли к формирующему этапу исследовательской работы. Выводы, полученные на констатирующем этапе исследования, послужили конструктивной основой для построения формирующего эксперимента.  Были подобраны произведения детской художественной литературы, в которых ясно прослеживаются те или иные нравственные качества и составлен комплекс занятий с детьми по анализу данных произведений. Занятия проводились 2 раза в неделю в течение 1,5 месяцев.


Данный параграф посвящен описанию организации и проведения исследовательской работы по реализации комплекса занятий с детьми по анализу детской художественной литературы, направленный на нравственное воспитание дошкольников.
Чтение и обсуждение книг.

Чтение и обсуждение прочитанного – важная форма работы с книгой. Ребенок нередко впервые знакомится с тем или иным произведением словесного искусства, учится слушать, воспринимать и принимать их. От того, как будет прочтена ребенку  книга, будет зависеть, как она будет воспринята. Только верное авторскому замыслу выразительное прочтение «задает» полноценное  восприятие, пробуждает у ребенка активные переживания, вызывает нравственный отклик. Совместное слушание и сопереживание прочитанного активно влияет на возникновение и дальнейшее углубление интереса к литературе.

Радость эстетического переживания усиливается в процессе обсуждения  книги, которое у детей дошкольного возраста отличается большой конкретностью и эмоциональностью. Это связано с тем, что для дошкольника, как показали исследования психолога А.Н.Леонтьева, беседа о прочитанном имеет совсем иной смысл, чем для ученика школы. Так, если для школьника это учение, то для дошкольника – возможность уведомить окружающих о переполняющих его впечатлениях, поделиться ими. 

Чтение и обсуждение книг требует от взрослого  предварительной подготовки. Условно можно выделить следующие этапы этой подготовки: 

· подготовка взрослого к чтению художественного произведения;

· постановка задач чтения (рассказывания) в зависимости от характера литературного произведения;

· отбор методов работы  с книгой.

Что включает в себя подготовка взрослого к чтению художественного произведения?


Прежде всего – осознанный, принципиальный, обоснованный выбор книги для чтения, в процессе которого взрослый должен проявить свою культуру, умение оценивать идейную направленность произведения, его художественный уровень, нравственную сторону произведения и воспитательное значение в целом.  


Более сложной для взрослого является задача определения художественной значимости литературного произведения. Для этого необходимы: предварительное знакомство взрослого с книгой, направленное на то, чтобы осознать ее художественную мысль, понять логику фактов; чтение ее и последующий анализ (определение замысла автора, выявление подтекста, оценка характеров персонажей, выявление своеобразия художественных средств, с помощью средств, с помощью которых реализуется замысел автора, - композиции средств выразительности и др.).


Анализ произведения поможет успешно решить задачи двух последующих этапов чтения книги.


Поскольку маленький ребенок – не читатель в прямом смысле этого слова, а только слушатель, выразительное чтение взрослым книги для малыша – первый и важнейший шаг к ее постижению. Исполняя детям литературное произведение, воспитатель делится с ними теми мыслями и впечатлениями, которые у него возникли в результате чтения и анализа текста, старается вызвать соответствующий эмоциональный отклик, помогает понять основную мысль, которая заложена в произведении. 


В структуре анализа книги можно условно выделить три части.

Главная цель первой части анализа – познакомить детей с произведением, обеспечив полноценное первоначальное восприятие текста. На данном этапе чтению чаще всего предшествует небольшая беседа с ребенком, которая готовит ребенка к предстоящей встрече с произведением, вызывает активный интерес к нему, помогает войти в мир, созданный художником слова. Беседа мобилизует жизненный опыт детей, необходимый для осознания текста. 


Перед чтением взрослый в случае необходимости может объяснить смысл сложных для понимания дошкольников слов и выражений. Кроме того, беседу целесообразно проводить с показом иллюстраций. А в качестве дополнения к вводному разговору с детьми целесообразно ввести рассказ о творчестве писателя, об истории создания обсуждаемого произведения.


Применение тех или иных методических средств зависит от возрастных и интеллектуальных особенностей дошкольников, а также от художественного своеобразия конкретного литературного произведения.


Подготовив детей к восприятию, взрослый выразительно читает текст.  Эта часть анализа книги  очень важна и ответственна – здесь происходит первая встреча ребенка с художественным произведением. 


Следующий этап – беседа о прочитанном. Первое восприятие текста вызывает у детей яркий, эмоциональный отклик, повышенный интерес к изображенным событиям и героям, но вместе с тем бывает иногда неполным, поверхностным.  Задача взрослого – в процессе беседы после чтения уточнить, углубить первоначальное восприятие и понимание текста.


Дошкольники легко и с удовольствием включаются в такую беседу, потому что она отвечает их потребности поговорить о «прочитанном», поделиться своими впечатлениями, выразить переполняющие их чувства. Участвуя в обсуждении произведения, ребенок уточняет свое индивидуальное понимание, осознает его, осмысливает, пытаясь выразить  наиболее точным словом. 


Различаются следующие категории вопросов, задаваемых детям после прослушивания литературного произведения.

1. Вопросы, позволяющие узнать, каково эмоциональное отношение детей к явлениям, событиям, героям. (Что больше всего  понравилось в произведении? Кто больше всех понравился? Нравится или не нравится тот или иной герой? И т.п.). Эти вопросы задают, как правило, в начале беседы, они оживляют и обобщают первые, непосредственные впечатления, возникшие у детей при слушании произведения.

2. Вопросы, направленные на то, чтобы выявить основной замысел произведения, его проблему. Постановка таких вопросов поможет воспитателю увидеть, насколько правильно понято детьми содержание произведения.

При этом важно помнить, что во время беседы полезно прочитывать отдельные фрагменты произведения.   Такое повторное чтение помогает детям уловить и понять то, что могло быть упущено при первом восприятии текста. 

3. Вопросы проблемно – следственного характера, обращающие внимание детей на мотивы поступков персонажей. Подобные вопросы заставляют ребенка размышлять о причинах и следствиях поступков героев, выявлять внутренние побуждения персонажей, замечать логическую закономерность событий. 

4. Вопросы, обращающие внимание на языковые средства выразительности. Эти вопросы привлекают ребенка к наблюдению над языком художественной литературы, над его образным и эмоциональным строем.

Вопросы, привлекающие внимание детей к языку произведения, помогают ребенку понять неслучайность использования тех или слов, их эмоциональную окраску. Следует отметить, что вопросы этого типа включаются в беседы с детьми только старшего дошкольного возраста, так как у младших детей еще отсутствует способность к анализу языковых явлений.

5. Вопросы, направленные на воспроизведение содержания. Отвечая на эти вопросы, ребенок припоминает отдельные эпизоды и факты, логически выстраивая их. Использование вопросов зависит от возрастных возможностей детей. Младшим дошкольникам вопросы по содержанию прочитанного помогают устанавливать последовательную связь событий, выделяют главные для понимания смысла эпизодов, напоминают о поступках героев. При этом следует учитывать свойственную детям младшего дошкольного  возраста потребность в неоднократных «встречах» с одними и теми же произведениями, эпизодами, строчками, словами.

Повторное слушание доставляет детям наслаждение, и они с удовольствием отвечают на вопросы, требующие воспроизведения знакомого содержания. 


В старших группах вопросы по содержанию, как правило, играют вспомогательную роль, так как дети самостоятельно устанавливают основные связи между событиями. Вопросы этого типа задают лишь в тех случаях, когда необходимо напомнить, актуализировать эпизоды, детали, как будто бы и неглавные в сюжете (и поэтому нередко ускользающие от внимания ребенка), но на самом деле очень существенные для понимания смысла произведения. 

6. Вопросы, побуждающие детей  к элементарным обобщениям, выводам. Обычно ими заканчивают беседу. Назначение таких вопросов – вызвать у ребенка потребность еще раз вспомнить и осмыслить произведение в целом, выделить наиболее существенное, главное. (зачем писатель рассказал нам эту историю? Как бы вы назвали этот рассказ (сказку)? Почему писатель так назвал произведение?) Вопросы обобщающего характера используются взрослым как средство, побуждающее детей к активному осмыслению идеи произведения.

Таким образом, вопросы, которые предлагаются детям в процессе беседы после чтения, побуждают их не только запомнить литературный материал, но и обдумать, осознать его, выразить словом возникшие при слушании мысли и впечатления. В беседах после чтения взрослому следует иметь ввиду, что вопросов не должно быть много. Постановка того или иного вопроса определяется литературными особенностями конкретного произведения и педагогическими задачами. Вопросы должны побуждать ребенка к размышлению, помогать увидеть и понять скрытое в художественном содержании.


Третья часть анализа книги должна возвратить читателя – ребенка непосредственно к тексту художественного произведения. Нужно, чтобы в памяти детей остался сам рассказ или сказка, а не беседа «по поводу», хотя продолжительность последней может иногда превышать время чтения. Поэтому целесообразно заканчивать анализ повторным чтением произведения, если оно невелико по объему, или читать понравившиеся детям эпизоды[13].

На шестом году жизни ребенка самое пристальное внимание при чтении художественной литературы следует уделять формированию оценки таких нравственных понятий, как: правда и ложь, смелость и трусость, честь и бесчестье, добро и зло, щедрость и жадность. Отвлеченные в принципе, эти понятия становятся  конкретными для ребенка тогда, когда они связаны с именем либо поступком какого-то фольклорного или литературного героя. Привыкнув к тому, что Баба – Яга – действенное воплощение зла, ребенок не замечает, что в какой – то конкретной сказке суть этого образа иная. Например, в сказке «Гуси – лебеди» Баба – Яга позволяет себе быть безразличной к происходящему, позволяет увести братца из ее избушки. Почему? Для того чтобы ответить на этот вопрос, сопоставьте тексты: тот, где эта героиня действует самостоятельно, и тот, где ее функцию выполняет кто-то другой (как гуси – лебеди в одноименной сказке). 
После выявления уровня нравственного воспитания дошкольников, был скорректирован перечень произведений детской художественной литературы, направленный на нравственное воспитание детей старшего дошкольного возраста. В него вошли как произведения, изучаемые детьми по программе, так и новые произведения, соответствующие возрастным особенностям детей и ярко характеризующие нравственные качества, понятно и доступно изложенные.   Представлен ниже,  в таблице 4.                             

Во время занятий с детьми использовались следующие методы: словесные -  беседа, рассказ; наглядные - демонстрация иллюстраций к произведениям. 
                                                                                                                   Таблица 4
Перечень произведений детской художественной                                              литературы, направленных  на нравственное воспитание

детей старшего дошкольного возраста
	Нравственное качество и нормы поведения
	Художественное произведение, которое даст возможность сформировать представление о каждом нравственном качестве или норме поведения

	1.Доброжелательность/ злость
	· Бр.Гримм «Госпожа Метелица»

· В.Катаев «Цветик – семицветик»

· Н.Гренева «Участливый»

·  Л.Толстой «Корова»

	2. Честность/ложь
	· Л.Толстой «Корова»

· В.Драгунский «Тайное становится явным»

· Н.Носова «Леденец»
· Н.Носов «Фантазеры»

	3. Трудолюбие/лень
	· И.А.Крылов «Стрекоза и Муравей»

· Ю.Мориц «Трудолюбивая  старушка»

· С.Козлова «Как Ежик и Медвежонок               протирали звезды»

	4. Справедливость
	· Р.Погодин «Жаба»

· Г.-Х.Андерсен «Гадкий утенок»

· В. Осеева «Печенье»

	5. Эмпатия
	· Г.- Х.Андерсен «Гадкий утенок»

· Б.Заходер «Серая Звездочка»

· Бр. Гримм «Госпожа Метелица»
· Н. Гренева «Участливый»


Каждое занятие начиналось с знакомства детей с книгой, т.е. обеспечение полноценного первоначального восприятия текста. На данном этапе предшествующей работой была беседа с детьми, которая вводила детей к предстоящей встрече с произведением, вызывала интерес к нему, показывались иллюстрации.

Подготовив детей к восприятию художественного произведения, следующим этапом при знакомстве с книгой было выразительное чтение самого текста. Выразительность важна, так как именно она помогает передать ребенку те мысли, чувства, характеры персонажей, их взаимоотношение и многое другое, которые были задуманы автором произведения. 


Следующий этап – беседа о прочитанном. Первое восприятие текста вызывает у детей яркий, эмоциональный отклик, повышенный интерес к изображенным событиям и героям, но вместе с тем бывает иногда неполным, поверхностным.  Задачей данного этапа стояло уточнение, углубление первоначального восприятия и понимания текста детьми. 

Дети с удовольствием включались в беседу и обсуждение прослушанного произведения. Делились своими впечатлениями и переживаниями.


В начале беседы задавались вопросы, позволяющие узнать, каково эмоциональное отношение детей к явлениям, событиям, героям произведения. (Что больше всего  понравилось в произведении? Кто больше всех понравился? Нравится или не нравится тот или иной герой? и т.п.). Эти вопросы обобщали первое представление детей о произведении. 
Далее вопросы проблемно – следственного характера, обращающие внимание детей на мотивы поступков персонажей, на нравственные качества персонажей. Подобные вопросы заставляют ребенка размышлять о причинах и следствиях поступков героев, выявлять внутренние побуждения персонажей, замечать логическую закономерность событий. 

Вопросы по содержанию текста играют роль вспомогательных, так  как в старших группах дети  уже самостоятельно улавливают основные связи между событиями, эти вопросы использовались лишь при необходимости напомнить, актуализировать какие то эпизоды и  детали, помогающие точнее воспринять весь образ того или иного персонажа, понять его нравственные качества. 

Для закрепления того или иного нравственного качества, формируемых на занятии дети рисовали рисунки, составляли рассказы, придумывали истории.  Это так же помогало закрепить те представления и впечатления, которые они получили при слушании произведения. Так же каждое занятие начиналось с вспоминания, тех нравственных качеств,  о которых была речь на предыдущем занятии, это так же помогло в формировании  и развитии нравственных качеств. 

В процессе чтения и анализа произведений детской художественной литературы, дети очень внимательно слушали, активно включались в беседу и обсуждение прочитанного произведения, приводили примеры нравственных поступков из собственного опыта.
                                         Конспект занятия № 8
Чтение рассказа В.А. Осеевой «Печенье».

Цель: формировать представления детей о справедливости.    
Ход занятия:

	Этап занятия
	    Деятельность педагога
	Деятельность детей

(ответы детей)

	Ознакоми-тельный

	Знакомство детей с произведением.
Воспитатель предлагает детям прослушать рассказ В.А.Осеевой «Печенье».
Выразительное чтение  текста.
·  Воспитатель читает рассказ 
	· Дети внимательно слушают воспитателя во время чтения  рассказа; 

	Аналити -

ческий
Рефлек-сивный

	Беседа о прочитанном.
После чтения воспитатель  обращается к детям со   следующими вопросами: 

· Вам было интересно слушать рассказ?

· Ребята, как вы думаете, что значит слово «справедливость»?

· Мальчики поступили по справедливости или нет?

· Мальчики поступили правильно или нет? Докажите свое мнение?

· Как вы думаете, поняли ли мальчики, что они неправильно себя вели? Объясните.

· Почему ни мама, ни бабушка им ничего не сказала?

· Как бы вы себя повели в такой ситуации?

· Что бы вы сказали  мальчикам?
Повторное чтение рассказа.

Воспитатель еще раз читает рассказ.
	 далее – отвечают на поставленные вопросы:

· «Да, интересно, мне понравилось», «Да, мне было жалко маму и бабушку»…

· «справедливый такой, который все делает по справедливости», «все делает честно», «мальчики не справедливые»…

· «нет, они поступили несправедливо, надо было поделиться с бабушкой и мамой»…

·  «мальчики поступили неправильно, нужно было поделиться печеньем с мамой и с бабушкой, а они все съели сами и никому не дали»…

· «Вова не понял, потому, что он вышел из-за стола и ничего совсем не сказал, а Миша посмотрел на маму и бабушку, что они пили пустой чай, и ему стало их жалко…»

· «они обиделись на мальчишек»», «они думали, что они с ними поделятся», «потому, что они думали, что мальчики амии догадаются их угостить»
· «я бы сразу дал маме и бабушке печенье,  потом сам бы стал есть», «я разделил бы все поровну, чтобы у всех было одинаково печенья». 

· «так себя вести нельзя, сначала нужно старших угостить, а потом самим есть», «это невежливо так себя вести…»
дети слушают.


                                            Конспект занятия № 15
Чтение и анализ рассказа Н.Носова «Фантазеры».
Цель: формировать у детей представления о честности и правдивости; учить различать границу между детскими выдумками и подлыми поступками.
Ход занятия:

	Этап занятия
	Деятельность педагога
	Деятельность детей 

(ответы детей)

	Ознако-мительный
	Перед чтением воспитатель задает детям вопросы: «Любите ли вы смешные, веселые книги? За что вы их любите?».

Сообщает название книги и имя автора. Спрашивает, кого по их мнению, называют фантазерами? 
Читает рассказ.
	· «я люблю веселые книги потому, что над ними можно посмеяться», «там рассказывают смешные истории»…
· «Это те, кто всегда фантазируют».

	Аналити-ческий
Рефлексивный


	После чтения воспитатель обращается к детям со следующими вопросами:
Чем вам понравился рассказ?

· Почему Игорю выдумки мальчиков кажутся совершенно бессмысленными?

· Честно ли поступил Игорь? Почему вы так думаете?

· Что можно сказать о мальчиках? Какие они?

· Чем отличается вранье фантазеров от вранья Игоря?

· Почему Мишутка и Стасик поделились  с сестренкой Игоря?
· Мальчики отдали сестренке Игоря свою мороженое, а что бы вы сделали на их месте?
· Что бы вы сказали Игорю, когда узнали, что из-за него наказали сестренку?

· Кто из мальчишек по  поведению вам больше понравился?
Чтение по просьбе детей наиболее запомнившихся отрывков из произведения.
	· «Стасик и Мишутка придумывали разные смешные истории, которых на самом деле не было», «Мальчики веселые, смешные».   
· «Потому, что Игорь сам не может придумать историй, он рассказывает то, что было на  самом деле».                                                                
· «Нет, он нечестно поступил, сказал неправду и сестренку наругали», «он маму обманул».
· «…Они веселые, добрые, друзья, помогают маленьким ребятам» «Потому что она плакала»
· «…фантазеры фантазировали свои истории, придумывали, а Игорь говорил то, что было…», «он рассказывал свои истории, когда он плохо поступал», «…от вранья Игоря сестренку наругали, а мальчики просто так фантазировали, никому плохо не было».

· «…потому  что она ведь не ела варенье, и они решили поделиться, обрадовать ее, потому что она плакала…»

· «я бы тоже с ней чем нибудь поделился», «я бы сходила и рассказала бы всю правду, что это Игорь сделал, а сестренка не виновата»
· «я бы ему сказала, что это нехорошо так говорит, что он должен извиниться перед сестренкой», «я бы ему сказал, чтобы он сам пошел и рассказал все маме и сестренку тогда бы не ругали»
· «Мне понравились больше Стасик и Мишутка, они себя хорошо вели, а Игорь себя вел  плохо»


2.3.   Сравнительный анализ результатов исследования

Проверка эффективности комплекса занятий по анализу детской художественной литературы, направленного на повышение нравственного воспитания детей, осуществлялась путем развития представлений о нравственных качествах и нормах поведения детей. Результаты повторного проведения серии диагностических методик (с теми же критериями оценки) после проведения формирующего эксперимента свидетельствуют о том, что наши предположения об эффективном влиянии детской художественной литературы на нравственное воспитание детей старшего дошкольного возраста  оказались верными. 


Рассмотрим, какие изменения произошли в нравственном воспитании детей после проведения формирующего эксперимента и сравним с данные с результатами, полученными на констатирующем этапе исследования.  Данные представлены в таблицах 5 и диаграмме 2.      

                                                                                                                     Таблица 5 

Изменения, произошедшие в представлениях о нравственном воспитании детей после проведения  формирующего эксперимента                                                                            
	  №
	Ф.И.    детей
	уровень представлений детей о  нравственных качествах
	осознание детьми нравственных норм
	эмоциональное отношение к нравственным нормам.
	Общий уровень

	
	
	Конс
	Конт
	Конс.
	Конт.
	Конс.
	Конт.
	Конс.
	Конт.

	1
	Борноволокова Катя
	СР
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В

	2
	Бердюгин Кирилл
	СР
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В

	3
	Васьков Андрей
	СР
	СР
	СР
	В
	Н
	В
	СР
	В

	4
	Гомзикова Катя
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В

	5
	Гюльбосаров Глеб
	Н
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	6
	Евдокимова Даша
	Н
	СР
	СР
	СР
	Н
	СР
	Н
	СР

	7
	Заборов Тимофей
	Н
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	8
	Искандаров Артем
	СР
	СР
	СР
	В
	СР
	В
	СР
	В

	9
	Кабаева Маша
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	10
	Коптелина Ева
	СР
	СР
	СР
	В
	СР
	В
	СР
	В

	11
	Курчатов Алеша
	Н
	Н
	Н
	СР
	Н
	СР
	Н
	Н

	12
	Лукьяненко Даша
	Н
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	13
	Морозов Слава
	СР
	СР
	СР
	В
	СР
	СР
	СР
	СР

	14
	Романов Саша
	Н
	Н
	Н
	СР
	СР
	СР
	Н
	СР

	15
	Хитров Максим
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	16
	Чехомова Милита
	Н
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	17
	Чувакова Ирина
	Н
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	18
	Шатров Яша
	СР
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В


                                                                                                           Диаграмма  2                                                        
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                                                                                                                 Диаграмма 3
Сравнение полученных данных по уровню нравственной воспитанности после проведения исследования с данными, полученными до проведения исследования
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Из  данных, полученных при сравнении начального уровня нравственного воспитания и  конечного результата можно сделать вывод о том, что уровень  нравственного воспитания детей старшего дошкольного возраста повысился. Высокий уровень представлений теперь имеют 38% детей группы, т. е.   он   повысился на 16%; средний уровень теперь имеют 55% детей – это говорит о том, что 6% детей смогло повысить свой уровень и оказаться на более высоком; так же снизился показатель низкого уровня-  с 17% до 7%, таким образом, дети так же смогли повысить свой уровень нравственной воспитанности.


Далее рассмотрим какие изменения в нравственном воспитании детей произошли в процессе чтения и анализа детской литературы.   Данные об изменениях представлены  в    таблицах  6 и 7.         
                                                                                                                Таблица 6
Изменения в представлениях детей о нравственных качествах и нормах поведения, произошедшие в процессе чтения и анализа детской литературы
	        Уровни         

Нрав.

качество
	Высокий уровень
	Средний уровень
	Низкий уровень

	
	Констат.
	Контр.
	Констат.
	Контр.
	Констат.
	Контр.

	Доброжелательность – злость
	28%
	55%


	72%
	45%


	0%
	0%



	Честность – ложь
	28%
	44%
	55%
	44%


	17%
	12%



	Трудолюбие – лень
	22%
	39%
	78%
	61%
	0%
	0%

	Справедливость
	17%
	17%
	39%
	66%
	44%
	17%

	Эмпатия
	17%
	22%
	61%
	66%
	22%
	12%


                                                                                                                      Таблица 7
Изменения в представлениях детей о нравственных качествах и нормах поведения, произошедшие в процессе чтения и анализа детской литературы
	№
	Ф.И.    детей
	Добро - злость
	Честность - ложь
	Трудолюбие - лень 
	Справедливость
	Эмпатия 

	
	
	Конс
	Конт
	Конс
	Конт
	Конс
	Конт
	Конс
	Конт
	Конс
	Конт

	1
	Борноволокова К.
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	СР
	В

	2
	Бердюгин Кирилл
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В

	3
	Васьков Андрей
	В
	В
	В
	В
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	4
	Гомзикова Катя
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	В

	5
	Гюльбосаров Глеб
	СР
	СР
	СР
	В
	СР
	В
	Н
	СР
	Н
	СР

	6
	Евдокимова Даша
	СР
	В
	Н
	В
	СР
	СР
	Н
	СР
	Н
	СР

	7
	Заборов Тимофей
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	Н
	СР
	СР
	СР

	8
	Искандаров Артем
	СР
	В
	СР
	В
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	9
	Кабаева Маша
	СР
	В
	СР
	СР
	СР
	СР
	Н
	Н
	СР
	СР

	10
	Коптелина Ева
	СР
	В
	СР
	СР
	СР
	В
	СР
	СР
	СР
	СР

	11
	Курчатов Алеша
	СР
	СР
	Н
	Н
	СР
	СР
	СР
	Н
	Н
	Н

	12
	Лукьяненко Даша
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	Н
	Н
	СР
	СР

	13
	Морозов Слава
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	14
	Романов Саша
	СР
	СР
	Н
	Н
	СР
	СР
	Н
	Н
	Н
	Н

	15
	Хитров Максим
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР

	16
	Чехомова Милита
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	СР
	Н
	СР
	СР
	СР

	17
	Чувакова Ирина
	СР
	В
	СР
	СР
	СР
	В
	Н
	СР
	СР
	СР

	18
	Шатров Яша
	В
	В
	В
	В
	В
	В
	СР
	СР
	В
	В


      Процент детей, находящихся на высоком уровне нравственной воспитанности  повысился, по сравнению с начальным этапом исследования (55% - доброжелательность, 44% - честность, 39% - трудолюбие, 17% - справедливость и 22% - эмпатия).
Большинство детей на контрольном этапе исследования показало средний уровень, но этот показатель понизился по сравнению с констатирующим этапом исследования (44% - доброжелательность и честность, 61% - трудолюбие, 66% - справедливость и эмпатия). 


Низкий уровень так же присутствует, он снизился при сравнении (доброжелательность – 0%, честность – 12%, трудолюбие – 0%, справедливость – 17%, эмпатия – 12%).
Характеристика детей:

Высокий уровень нравственного воспитания теперь имеет 7 детей группы, что и составило 38%: Катя Б., Кирилл Б., Катя Г.,  Яша Ш.,  Андрей В., Артем И.  и   Ева К. Первые четыре ребенка уже имели высокий уровень представлений о нравственных качествах и нормах поведения, остальные же дети перешли на данный уровень со среднего. Андрей В. так же имеет средний уровень по уровню представлений о нравственных качествах, но осознание нравственных норм и эмоциональное отношение к нравственным нормам занимает теперь уже высокий уровень. Повысились уровень осознания нравственных норм (мальчик закончил историю, определил поведение детей, определил его характер (хороший или плохой поступок), и объясняет, почему он сделал такой выбор, например: 1 история «Оля помогла ребятам потому, что она была доброй»). Смог правильно разложить картинки, обосновывает свои действия, эмоциональные реакции на действия персонажей ярки и адекватны. 

Артем И. повысил уровень представлений в отношении таких нравственных качеств, как доброжелательность и честность, теперь они находятся у него на высоком уровне. Артем самостоятельно, без подсказки со стороны сказал, что «доброжелательный человек тот, который все время всем желает добра», даже привел пример из произведения: «…падчерица в сказке была доброжелательной, она старалась всем сделать хорошо, всем помогала…».
Оставшиеся две методики выявили высокий уровень осознания ребенком нравственных качеств и высокий уровень эмоционального отношения к этим качествам.

Ева К. повысила уровень представлений о доброжелательности и трудолюбии «…человек доброжелательный, если он желает добра; человеку доброжелательность нужна, чтобы делать другим добро»; «…трудолюбивость человеку нужна, чтобы лучше трудиться…». Девочка  хорошо показала себя при прохождении последующих методик. Предлагала верное решение ситуаций, мотивировала  свое отношение к ситуации (История 2: (см. Приложение 2) «…Катя сказала, что даст сестре куклу поиграть, она была не жадная и со всеми потому что делилась…»). 


        Средний уровень нравственного воспитания  - 55% детей – 10 человек (Глеб Г., Даша Е, Тимофей З., Маша К., Даша Л., Слава М., Саша Р., Максим Х., Милита Ч. и Ирина Ч.).                                                                                                   
             Большинство детей   перешло с низкого уровня развития на средний. Дети теперь могут с подсказками взрослого определить нравственное  качество, могут характеризовать его. Верно выделяют то или иное качество в ситуациях и оценивают его.  



Низкий уровень нравственной воспитанности  - 7%   детей – 1 человек  (Алеша К.).  Это  можно связать с несколькими факторами: Алеша самый младший из детей данной группы (4.8 лет),и данный  комплекс занятий не совсем подходит для него; так же, Алеша е проявлял особой внимательности в слушании и не отвечал на вопросы во время обсуждения произведения.          


В целом, проведя анализ результатов исследования можно говорить об эффективности проведенного комплекса занятий с детьми по анализу детской художественной литературы, направленного на повышение нравственной воспитанности детей старшего дошкольного возраста.
                                                     Выводы по II главе 


Подводя итоги опытно – экспериментальной работы по нравственному воспитанию детей старшего дошкольного возраста в процессе изучения детской художественной литературы мы пришли к следующим выводам:

· Определен начальный уровень нравственного воспитания детей старшего дошкольного возраста.

· Разработан экспериментальный комплекс занятий с детьми по чтению и анализу детской художественной литературы с детьми старшего дошкольного возраста.

· Формирующий эксперимент, проведенный в условиях естественного воспитательно-образовательного процесса позволил исследовать и проследить динамику развития  представлений детей о нравственных качествах и нормах поведения детей старшего дошкольного возраста. Прослеживается динамика, хоть и незначительная: количество детей, обладающих высоким уровнем представлений возросло на 16%, средним уровнем – возрос  на 6%, низкий уровень представлений детей о нравственных качествах снизился на 10%.

· Разработанный комплекс занятий по анализу детской художественной литературы является эффективным в решении задачи по формированию нравственных качеств и норм поведения детей старшего дошкольного возраста.

Заключение
Таким образом, результаты теоретико-экспериментального исследования подтверждают нашу гипотезу и позволяют сделать следующие выводы:

1.    Нравственное воспитание имеет важное значение в развитии детей.
2. Детская художественная литература является одним из средств нравственного воспитания детей-дошкольников. В процессе общения с книгой,  дети не только познают прошлое, настоящее и будущее, но, и это главное, учатся думать, анализировать, развиваться творчески; таким образом формируется культурная и нравственная основа их личности. 

3. Комплекс  занятий для успешного нравственного воспитания дошкольников включает в себя чтение и анализ произведений детской художественной литературы.   

4. Формирующий эксперимент, проведенный в естественных условиях воспитательно - образовательного процесса позволил исследовать особенности и положительную динамику процесса нравственного воспитания дошкольников.

5. Опытно-поисковая работа и последующий анализ проведенного исследования показали необходимость разработанного комплекса занятий по анализу детской художественной литературы, направленной на нравственное воспитание  детей старшего дошкольного возраста.

6.    Результаты исследования вносят определенный вклад в разработку теории нравственного воспитания детей дошкольного возраста: дают возможность обосновать необходимость нравственного воспитания дошкольников с периода раннего детства и доказывают эффективность разнообразных занятий.
Заявленная  гипотеза о том, что детская литература будет эффективным средством нравственного воспитания дошкольников подтвердилась.


Проведенное исследование обозначило так же и круг проблем, требующих дальнейшей разработки: поиск альтернативных средств нравственного воспитания в дошкольном детстве и на следующих возрастных этапах; влияние детско-родительских взаимоотношений на развитие у дошкольников представлений о нравственных качествах и нормах поведения.
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                                                                                                              Приложение 1
         Диагностика когнитивного компонента  нравственного воспитания
                                                 Метод «Беседа».

Данный метод предназначен для изучения представлений детей о нравственных качеств.

Подготовка исследования.

1. Подготовить вопросы для беседы:

· Как ты думаешь, какого человека можно назвать хорошим (плохим)? Почему?

· Как ты думаешь, что значит слово «честность»?

· Как ты думаешь, какого человека можно назвать честным (лживым)?

·  Почему человек должен быть честным?

· Как ты думаешь, что значит слово «доброжелательность»?

· Как ты думаешь, какого человека можно назвать доброжелательным? Почему?

· Почему человек должен быть доброжелательным?

· Как ты думаешь, что значит слово «справедливость»?

· Какого человека мы можем назвать справедливым?

· Почему важно быть справедливым?

· Как ты думаешь, что значит слово «трудолюбие», а слово «лень»?

· Каким должен быть человек  - трудолюбивым или ленивым?

· Почему человек должен быть трудолюбивым?

· Что означает слово «сопереживание»?

· Кому (чему) человек может сопереживать?

· Почему для человека важно умение сопереживать?

2. Исследование проводится индивидуально. Ребенку 3 – 7 лет задают вопросы.

3. Обработка данных. 


Подсчитывают, какие качества могут объяснить дети определенного возраста. Анализируя эти объяснения, определяют, на что при этом ссылается ребенок: 

· На обобщенное представление о качестве (Жадные…жалеют: все для себя берут и ничего не отдают»);

· На конкретных людей как носителей определенного качества в конкретной ситуации (Смелый Женя. Потому что он очень хороший мальчик, никого не бьет, быстро бегает…но я, конечно, быстрее…Никто его не догонит»).

· На литературных и сказочных персонажей («Добрый Дед Мороз. Он всегда приходит, приносит подарки»; «Доктор Айболит добрый. Он всех зверей  вылечил»);

·  На самого себя(«Меня можно назвать добрым. Я никого не обижаю»);

· На совокупность жизненных ситуаций из собственного опыта («Жадный тот, кто конфет не дает. Сам все ест»; «Жадный тот, кто жадничает. Например, говорит: «Я тебе не дам шоколадки кусочек, жвачки»);

· На конкретное действие («Жадный тот, кто не дает  попить);

· На оценку качества («Скромным можно назвать  хорошего человека»; «Жадный…он плохой…»);

· На недифференцированное представление о качестве («Справедливый, который делает все только справедливое»).

Анализируют ошибки в представлениях о качествах, например:

· Объяснение одного качества через другое («Справедливым можно назвать смелого. Бывают мальчики смелые. Они защищают девочек»);

· Название действий, не связанных с данным качеством («Илюша смелый. Всегда делает, что надо. У него дома «Лего», поэтому он всегда делает, что хочет. Потому он и смелый»; «Добрый тот, кто рисует хорошо, зайцев хорошо рисует»; «Скромный, он все разбивает, все из рук летит»);

· Неправильная нравственная оценка качества(«Скромный – это плохой»).
Высокий уровень – ребенок определяет сущность каждого качества самостоятельно и правильно, самостоятельно объясняет суть качества, доказывает необходимость данного качества для человека, приводит примеры.

Средний уровень – определяет сущность каждого качества правильно с подсказкой взрослого, подробно объясняет сущность качества с помощью взрослого, объясняет его значение для человека.

Низкий уровень - определяет сущность понятия большей части не правильно и с подсказками взрослого, не может объяснить сущность данного качества, не может объяснить необходимость данного качества для человека.
                                                                                                              Приложение 2
Методика «Закончи историю».
Методика предназначена для изучения осознания детьми нравственных норм. Исследование проводят индивидуально.

Инструкция. Я буду рассказывать тебе истории, а ты их закончи.

Примеры ситуаций.

История 1. Ребята строили город. Оля стояла и смотрела, как играют другие. К детям подошла воспитательница и сказала: «Мы сейчас будем ужинать. Пора складывать кубики в коробки. Попросите Олю помочь вам». Тогда Оля ответила…

Что ответила Оля? Почему? Как она поступила? Почему?

История 2. Кате на день рождения мама подарила красивую куклу. Катя стала с ней играть. Тут к ней подошла её младшая сестра Вера и сказала: «Я тоже хочу поиграть с этой куклой». Тогда Катя ответила…

Что ответила Катя? Почему? Как поступила Катя? Почему?

История 3. Люба и Саша рисовали. Люба рисовала красным карандашом, а Саша  зеленым.  Вдруг Любин карандаш сломался. «Саша, - сказала Люба, - можно мне дорисовать картинку твоим карандашом?». Саша ответил…

Что ответил Саша? Почему? Как поступил Саша? Почему? 

История 4. Петя и Вова играли и сломали дорогую красивую игрушку. Пришел папа и спросил: «Кто сломал игрушку?». Тогда Петя ответил…

Что ответил Петя? Почему? Как поступил Петя? Почему?

Все ответы ребенка, по возможности дословно, фиксируются в протоколе.

Обработка результатов.

Низкий уровень – ребенок оценивает поведение детей как положительное или отрицательное (правильное или неправильно, хорошее или плохое), но оценку не мотивирует и нравственную норму не формулирует.

Средний уровень – ребенок называет нравственную норму, правильно оценивает поведение детей, но не мотивирует свою оценку.

Высокий уровень – ребенок называет нравственную норму, правильно оценивает поведение детей и мотивирует свою оценку.

                                                                                                               Приложение 3
Методика предназначена для следования эмоционального компонента нравственного сознания. 

Методика «Сюжетные картинки».
Цель: изучение эмоционального отношения детей к нравственным нормам. 
Проведение исследования: исследование проводится индивидуально. Ребенку предъявляются картинки с изображением положительных и отрицательных поступков сверстников. 

Инструкция: «Разложи картинки так, чтобы с одной стороны лежали те, на которых нарисованы хорошие поступки, а с другой – плохие. Раскладывай и объясняй: куда ты положишь каждую картинку и почему».

В протоколе фиксируются эмоциональные реакции ребенка, а так же его объяснения. Ребенок должен дать моральную оценку изображенным на картинке поступкам, что позволит выявить отношение детей к нравственным нормам. Особое внимание уделяется оценке адекватности эмоциональных реакций ребенка на эмоциональные нормы: положительная эмоциональная реакция (улыбка, одобрение и т. д.) на нравственный поступок и отрицательная эмоциональная реакция (осуждение, негодование и т.п.) – на    безнравственный.  

Обработка данных: 
Высокий  уровень – ребенок обосновывает произведенные действия, верно называет нравственное качество, предлагает, как нужно поступить правильно, эмоциональные реакции адекватны, ярки, проявляются в мимике, жестикуляции.

Средний уровень -  ребенок  верно определяет нравственное качество, эмоциональные реакции  адекватны, но выражены слабо.

Низкий уровень – ребенок не обосновывает свои действия,  неверно определяет нравственнее качество, реакции неадекватны, не выражены.
                                                                                                              Приложение 4
Конспекты занятий
Занятие 1. Чтение и анализ сказки С.Козлова «Как Ежик и Медвежонок                   протирали звезды».
Цель: формировать  представления о трудолюбии.
Ребята, сегодня я хочу вам рассказать сказку Сергея Козлова «Как Ежик и Медвежонок протирали звезды», а вы внимательно слушайте.

Воспитатель читает сказку и после задает вопросы:

· Понравилась вам сказка? Кто из героев вам больше всего понравился – Ежик или Медвежонок? Почему?

· Каким был Ежик (добрым, заботливым, ответственным). Почему он считал, что ему обязательно нужно было протирать звезды? Как он выполнял свою работу? А как Медвежонок протирал звезды?

· Ребята, скажите мне, что означает слово «трудиться»?

· Как можно сказать о человеке, который любит трудиться? Какой он? (трудолюбивый, труженик).

· Как вы думаете, наши герои  трудолюбивы? Почему вы так думаете?

·  Как вы думаете, эта работа приносила им радость?

· Почему Медвежонок называет идею протирать звезды «счастливой мыслью»?

Давайте нарисуем Ежика и Медвежонка за работой – как они протирают звезды.

Занятие 2. Чтение и анализ сказки Г.-Х. Андерсена «Гадкий утенок»

Цель: формировать представления об эмпатии.
Ход занятия:

Ребята, вспомните, мы на прошлом занятии определили с вами, какого человека можно назвать трудолюбивым. Может кто- нибудь мне напомнить? (Воспитатель выслушивает ответы детей).

Воспитатель предлагает прослушать сказку Г.-Х. Андерсена «Гадкий утенок». После прочтения сказки воспитатель проводит беседу с детьми.

· Вам понравилась сказка? Какое настроение вызвала эта сказка? Смешной или печальной она вам показалась?

· Вспомните, как относились к утенку на птичьем дворе и в ветхой избушке? (щипали, клевали, били, прогоняли, смеялись).

· Как вы думаете, что чувствовал утенок? (ему было грустно, одиноко).

· Каким вам показался утенок? Писатель назвал его гадким, а как вы думаете, любил ли утенка Андерсен? Как вы это поняли?

· Расскажите, как началась счастливая пора в жизни утенка.

· Каким стал утенок?

· Как теперь все относились к молодому лебедю? (любовались, радовались, любили).

· «Доброе сердце не знает гордости » - почему автор так сказал о лебеде? Что это означает?

· Хотелось бы вам что - нибудь изменить в сказке и почему?

· Как вы думаете, чему хотел научить людей Андерсен, сочиняя эту  сказку?

Занятие 3.

Чтение рассказа Л. Улицкая «Хочу быть добрым».

Цель: формирование представлений о доброжелательности.
Ход занятия:

Помните, на прошлом занятии мы переживали за Гадкого Утенка, А что же  все таки значит, переживать, вы помните?(ответы детей).

Воспитатель предлагает детям послушать рассказ Л.Улицкой «Хочу быть добрым». После прочтения рассказа, воспитатель  задает детям вопросы.

· Как звали главного героя? Какое у него было желание?

· Какие поступки Сережа совершил, чтобы доказать, что он добрый?

· Как вы думаете, что значит «человек доброжелательный»?

· Значит доброжелательный человек – это тот, кто не только желает добра другим, но и делает это добро.

· Почему мама не поверила в доброту сына, когда он сначала подарил детям свои старые, а затем свои любимые игрушки?

· Какой поступок Сережи мама посчитала настоящим добрым делом?

· Вы согласны с ней? Почему?

· Как вы думаете, Сережа отдал Витьке чемодан, потому что хотел быть добрым или потому, что ему было жалко Витьку? Докажите свое мнение?

· Как вы думаете, Сережа стал доброжелательным? Он понял о чем ему говорила мама?

· Что помог понять нам  автор рассказа?

Занятие 4. Чтение и анализ сказки В.Катаева «Цветик - семицветик»

Цель: Формирование представления о доброжелательности. Научить детей видеть разницу между эгоизмом и щедростью.
Ход занятия:

· На прошлом занятии мы узнали, какого человека можно назвать доброжелательным. Напомните, какого же человека можно назвать доброжелательным, какими качествами он должен обладать?

· Сегодня я вам прочитаю сказку В.Катаева «Цветик - Семицветик», в которой девочка Женя при помощи волшебного цветка выполняет семь своих  желаний.

После чтения воспитатель беседует с детьми.

· Кто главный герой сказки?

· Расскажите, как у  Жени появился Цветик – семицветик»? как вы поняли, что бабушка была доброй феей?

· Какой вам показалась Женя? Что вы можете о ней сказать? (рассеянная, невнимательная, добрая). Объясните, как вы это поняли? 

· Какие из желаний, которые загадала Женя, вам показались пустяковыми, ненужными? Почему вы так решили?

· Можно ли их назвать доброжелательными? Объясните, почему вы так думаете?

· Женино желание по поводу игрушек какое-то жадное. Подумайте, как его можно было изменить, чтобы оно стало добрым. 

· Представьте себя на месте Жени, какие семь желаний вы бы загадали?

Составление рассказов детей (Воспитатель уточняет, что желания должны быть доброжелательными). Заслушиваются 2-3 рассказа. 

Занятие 5. 
Чтение рассказа 

Цель: формировать у детей представление о честности и правдивости. 

Ход занятия: 

Воспитатель предлагает детям прослушать рассказ Н.Носова «Леденец». После задает детям вопросы о прочитанном:

· Вам понравился этот рассказ? О ком этот рассказ?

· О чем попросила мама Мишу, когда уходила?

· Как сначала вел себя Миша?

· Почему Миша решил, что может съесть леденец? Что случилось потом?

· Честно ли поступил Миша, не сказав, что разбил сахарницу? Объясните, почему вы так считаете?

· Какого человека мы можем назвать честным?

· Как должен был поступить Миша? Почему?

· Как бы вы поступили на месте Миши?(выслушивает ответы 4 – 5 детей)

Занятие 6. Чтение и анализ сказки Бр. Гримм «Госпожа Метелица».

Цель: закрепление  представлений детей о доброжелательности, трудолюбии и лени, справедливости. Развивать эмпатию. 

Ход занятия:

Ребята, вспомните, какого человека мы можем назвать правдивым, честным? (ответы детей).

· Ребята, сегодня я прочту вам сказку Братьев Гримм. Вы ее внимательно послушаете, а потом придумаете, как бы вы ее назвали. 

Воспитатель читает сказку Братьев Гримм «Госпожа Метелица». После чтения проводится беседа с детьми по следующим вопросам: 

· Ребята, вам понравилась сказка? Как бы вы ее назвали? 

Во время прослушивания ответов детей, воспитатель просит объяснить, почему дали те или иные названия для сказки. 

· Кто из героев вам больше всех понравился? Объясните, почему? 

· Как вы думаете, справедливо ли отнеслась мачеха к падчерице? Почему? 

· Кого из девушек мы можем назвать трудолюбивой, а кого -  лентяйкой?  

· Справедливо ли наградила госпожа Метелица девушек? Объясните, почему вы так думаете. 

· На кого из этих девушек вы хотели бы быть похожи? Почему?

· Трудолюбивая девушка была засыпана золотом, а ленивая девушка была облита смолой. Как можно сказать про конец сказки? Чем она закончилась? (девушки получили награду по труду).

Воспитатель предлагает нарисовать падчерицу и ленивицу.

Занятие 7 .

Цель: формирование  представления о трудолюбии.
Чтение и анализ стихотворения Ю.Мориц «Трудолюбивая старушка».

Ход занятия:

Ребята, вспомните, что значит сопереживать кому-то? (дети предлагают варианты своих ответов).

Ребята, сегодня я вам прочитаю стихотворение Ю.Мориц «Трудолюбивая старушка», а вы внимательно его послушаете.

После,  воспитатель беседует с детьми:

· Понравилось ли вам стихотворение? О ком оно?

· Что не любят делать мушка, мышка, кошка и мальчишка? 

· Правильно автор называет их ленивыми?

· Кто вам понравился в стихотворении? Объясните, почему?

· Почему старушку автор назвала трудолюбивой?

· Как вы думаете, легко ли живется старушке в такой ленивой избушке?

· Вы можете представить, как жили бы без старушки в этой избушке ее обитатели?

· Если бы вы жили в этой избушке, как бы вы себя повели?

Воспитатель выслушивает рассказы трех-четырех детей. 
Занятие 8.

Чтение рассказа В.А. Осеевой «Печенье».

Цель: формировать представления о справедливости. 

Ход занятия:

Сегодняшний рассказ написала В.Осеева, называется «Печенье». Сейчас я вам его прочту, а вы потом мне ответите на некоторые вопросы.  

· Вам было интересно слушать рассказ? 
· Вам понравились мальчики Вова и Миша? Чем понравились (не понравились)?

· Ребята, как вы думаете, что значит слово «справедливость»?

· Мальчики поступили по справедливости или нет?

· Мальчики поступили правильно или нет? Докажите свое мнение?
· Как вы думаете, поняли ли мальчики, что они неправильно себя вели?

· Почему ни мама, ни бабушка им ничего не сказала?

· Как бы вы себя повели в такой ситуации?

Далее воспитатель выслушивает ответы детей, читает текст произведения еще раз.
Занятие 9.

Чтение и анализ басни И.А.Крылова «Стрекоза и Муравей».

Цель: закрепить представления детей о трудолюбии.

Ход занятия:

· Ребята, скажите мне, что означает слово «трудиться»?

· Как можно сказать о человеке, который любит трудиться? Какой он? (трудолюбивый, труженик)

· Вспомните, какими словами говорят о людях, которые умеют все делать хорошо. (золотые руки, мастер своего дела, рукодельница)

· Какие сказки вы знаете, в которых герои умели и любили трудиться, поэтому они добивались счастья. («Золушка», «Мороз Иванович», «Госпожа Метелица»)

· Сегодня на занятии я познакомлю вас с басней И.А. Крылова «Стрекоза и Муравей». Басня – это короткая поучительная история, в которой говорится о животных, а подразумеваются люди. Послушайте басню и догадайтесь, что в ней высмеивается.

После чтения басни проводится беседа с детьми.

· О ком говорится в басне?

· О чем просила Муравья Стрекоза?

· Что ответил Муравей?

· В басне рассказывается о Стрекозе и Муравье, а подразумеваются люди. Подумайте, о каком человеке можно было сказать, что он , как Муравей из басни (о трудолюбивом человеке, о труженике). А кого можно назвать Стрекозой? (легкомысленного, беззаботного, ленивого человека).

· Басня – поучительная история. Чему же учит басня «Стрекоза и Муравей»?

· Кто из вас может назвать себя Стрекозой? Муравьем? Объясните почему вы так решили?

Воспитатель предлагает детям изобразить трудолюбивого муравья и ленивую стрекозу в рисунках.

Занятие 10.
Чтение и анализ рассказа Н.Греневой «Участливый».
Цель: формировать представления детей о эмпатии, доброжелательности.
Ход занятия:

Вспомните, какого человека мы с вами называем трудолюбивым? (ответы детей).

Послушайте рассказ Н.Греневой «Участливый». 

· Вам понравился этот рассказ. О ком в нем говорится? 

· Вы знаете, о каком человеке говорят, что он участливый?

· Можно ли назвать Павлика доброжелательным? Как вы это поняли?

· Можно ли сказать, что у Павлика доброе сердце? Почему вы так думаете?

· Почему бабушка Павлика назвала его упрямым и не соглашалась помочь слепой женщине?

· Как вы думаете, изменила ли она потом свое мнение о внуке?

· Как бы вы поступили в такой ситуации? Почему? (выслушиваются ответы 3-4 детей).
Занятие 11. 
Чтение и анализ рассказа Б. Заходера «Серая Звездочка».

Цель: формировать представление об эмпатии; учить осмысливать и оценивать характеры персонажей сказки; учить замечать душевную красоту.

Ход занятия:

Воспитатель предлагает детям прослушать сказку Б. Заходера под названием «Серая Звездочка». После чтения сказки воспитатель беседует с детьми.

· Про кого рассказал сказку папа Еж своему сыну?

· Серая Звездочка – это жаба, неуклюжая, некрасивая, вдобавок от нее пахло чесноком и у нее были бородавки. Почему же ее тогда назвали  Серой Звездочкой? (У нее были лучистые глаза, как звездочки, а сама она была серой – отсюда и название Серая Звездочка.)

· За что полюбили Серую Звездочку Цветы и Ученый Скворец? (она была доброй, хорошей и полезной – она съедала противных гусениц и слизняков, которые портили цветы.)

· Почему у Серой Звездочки лучились глаза? (у нее была чистая совесть – ведь она делает Полезное Дело!)

· Почему Серая Звездочка не трогала бабочек?

· Какой же оказалась на самом деле хорошенькая Бабочка Крапивница (ужасно вредной.)

· По каким поступкам вы поняли, что Бабочка Крапивница ужасно вредная?

· Действительно ли мальчик оказался Очень Глупым? Почему вы так думаете?

· Что почувствовали Цветы и Ученый Скворец, когда Серая Звездочка начала плакать? Объясните, почему вы так решили?

· Что сказал Ученый Скворец Серой Звездочке в утешение? (дело не в названии и совершенно не важно, что про тебя скажет какой-то Глупый Мальчишка, у которого в голове одна путаница. Самое главное, что для всех друзей ты была и будешь милой Серой Звездочкой.) Прав ли  Ученый Скворец?

· Как можно назвать Ученого Скворца? Какой он? (мудрый, справедливый, добрый)

· Для чего папа Еж рассказал сказку про Серую Звездочку своему сыну? (Для того, чтобы сын понял, что  для того, что бы быть добрым, хорошим и полезным не обязательно быть красивым (как Бабочка), таким может быть неуклюжий и некрасивый (как Серая Звездочка. Главное, чтобы у тебя была чистая душа).

Занятие 12.

Чтение и анализ рассказа Р.Погодина «Жаба».

Цель: формировать представление об эмпатии, справедливости; учить осмысливать и оценивать характеры персонажей рассказа; подвести к пониманию истинной красоты.

Ход занятия:

Воспитатель предлагает детям вспомнить, какую сказку они слушали в прошлый раз.  Вспомните, что значит переживать за кого - то, сочувствовать кому - то? 
·  Сегодня я прочитаю вам рассказ Р. Погодина, который называется «Жаба». Слушайте внимательно, потом я вас спрошу, что же общего у этого рассказа и сказки  про Серую Звездочку.

После чтения рассказа воспитатель беседует с детьми.

· Что же общего у сказки «Серая Звездочка» и у рассказа «Жаба»?

· С кем можно сравнить Колю Уральцева в сказке  про Серую Звездочку? Объясните, почему вы так думаете.

· Почему Коля бросил в жабу камень?

· Стыдно ли стало коле после беседы с Лизаветой Антоновной? Объясните, почему.

· Что ответила Елизавета Антоновна Коле после того, как услышала от него, что он «кокнул» жабу?

· Почему Коля не стал бросать в жабу камень, когда увидел ее второй раз? Почему он изменил свое отношение к жабе?

· Подумайте и скажите: какой смысл у сказки про Серую Звездочку и у рассказа «Жаба» (самое главное в человеке (и не только) – быть добрым к окружающим, отзывчивым, помогать нуждающимся в этом, приносить пользу совсем неважно, какая у него внешность. Судить о человеке нужно не только по внешности, но и по его поступкам. Нельзя быть таким как Очень Глупый мальчишка и Коля Уральцев – они не отвечали за свои поступки, не понимали, что этими поступками обижали других и больно ранили их).

Попробуйте нарисовать добрую, дружелюбную жабу, чтобы она походила и но Серую Звездочку и на Жабу из рассказа  «Жаба». Потом мы устроим с вами выставку рисунков

Занятие 13.
Чтение и анализ рассказа В.Драгунского «Тайное становится явным».

Цель: формировать представления о случайном  и намеренном обмане. 

Ход занятия:

· Наверное, с каждым из вас когда – нибудь происходил случай, когда вы что-то хотели утаить, но родители все равно об этом узнавали. Вспомните и расскажите о таком случае.

· С героем рассказа Виктора Драгунского тоже произошла подобная история. Послушайте  ее, а я потом спрошу вас, как бы вы назвали этот рассказ.

Воспитатель читает рассказ. Проводит беседу.

· Как вы думаете, как называется этот рассказ?

· На самом деле рассказ называется «тайное становится явным» - это такая пословица. 

· Что вы можете сказать о Денискином поступке? (не подумал, обманул, испачкал костюм) нарочно ли он это сделал? Почему вы так думаете?

· Случайный обман или намеренный, о нем все равно становится известно.

· Как вы думаете, почему мама не наказала Дениску?

Воспитатель предлагает детям придумать свои небольшие истории, которые можно было бы назвать «Тайное становится явным»
Занятие 14. 

Чтение и анализ были Л. Толстого «Корова»

Цель: формировать представление об эмпатии. Закрепить представления о правдивости.
Ход занятия:

· Ребята, кто из вас знает, что такое быль?

· Быль – это история, которая случилась на самом деле. Сейчас я вам прочитаю быль Л. Толстого «Корова».

Воспитатель читает быль, после чтения беседует с детьми.

· Для чего вдова Марья на последние деньги купила Буренушку?

· Что случилось со стаканом, который стоял на полке? Почему Миша скрыл от мамы, что разбил стакан?

· Что случилось с Буренушкой после того, как она поела из лоханки, в которую Миша бросил маленькие стеклышки?

· Как повел себя Миша, когда в горле у Буренушки нашли стекло?

Раскаялся ли он, что не сказал маме про стакан сразу?

· Пострадала бы Буренушка, если бы Миша сразу сказал маме о стакане?

· Обрадовались ли дети, когда мама купила новую корову? Как вы думаете, почему?

Воспитатель подводит детей к выводу, что нужно всегда говорить правду, какая бы она не была.
Занятие 15.

Чтение и анализ рассказа Н.Носова «Фантазеры».
Цель: формировать у детей представления о честности и правдивости; учить различать границу между детскими выдумками и подлыми поступками.
· Перед чтением воспитатель задает детям вопросы: «Любите ли вы смешные, веселые книги? За что вы их любите?».

· Сообщает название книги и имя автора. Спрашивает, кого по их мнению, называют фантазерами? 

· После чтения воспитатель обращается к детям со следующими вопросами:

·  Чем вам понравился рассказ?

· Что показалось вам в рассказе особенно смешным?

· Почему Игорю выдумки мальчиков кажутся совершенно бессмысленными?

· Честно ли поступил Игорь? Почему вы так думаете?

· Почему Мишутка и Стасик поделились  с сестренкой Игоря?

· Что можно сказать о мальчиках? Какие они?

· Чем отличается вранье фантазеров от вранья Игоря.
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