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Введение 
Проблема творчества не является  новой и неизведанной  в современной науке. Сегодня она стала настолько актуальной, что вполне может быть отнесена к одной из главных. Ее решением занимались представи​тели философии (Н.А. Бердяев, Г.Г. Гиргинов, М.С. Каган, B.C. Соловь​ев, А.Т. Шумилин), психологи К.А. Абульханова-Славская, Д.Б. Богояв​ленская, В.А. Моляко, Я.А. Пономарев, И.В. Страхов и др., педагоги М.А. Данилов, Е.И. Игнатьев, Т.С. Комарова, И.А. Лыкова, П.И. Пидкасистый, Е.А. Флерина и др.

Особенности развития детского творчества в разных видах деятельности: музыкальной, двигательной, игровой, литератур​ной, изобразительной и пр. исследовались Н.А. Ветлугиной, В.Я. Вороновой, И.Л. Дзер​жинской, Т.Г. Казаковой, А.В. Кенеман, О.П. Радыновой, Н.П. Сакулиной, Т.А. Семеновой, О.С. Ушаковой и др.
Развитие творческой деятельности старших дошкольников происхо​дит в условиях той или иной деятельности на основе овладения общественно выработанными ее средствами (Б.Г. Ананьев, С.Л. Рубинштейн, М.Н. Скаткин). Но, в условиях  практической деятельности детей,  особенно в процессе  занятий художественным творчеством, этот процесс происходит наиболее эффективно, т.к. создание выразительного образа в рисунке, моделировании, изготовление поделок из различных материалов (бумаги, картона, ни​тей, кусочков кожи и ткани, листьев, плодов растений и т.д.) в полной мере отвечает потребностям, интересам и возможностям детей дошко​льного возраста. Благодаря  своей доступности, высокой результативности и целесообразности эта работа позволяет ребенку непосредст​венно реализовывать задуманное, совершенствовать, творить и видеть конечный продукт.
Актуальность проводимого нами исследования определена необходимостью изучения организационно-педагогических условий, обеспечивающих эффективность управления развитием творческой деятельности детей.  Педагогические условия развития творческой деятельности у детей старшего дошкольного возраста также не являлись пред​метом специального изучения. Эффективность художественного творчества детей дошкольного возраста во многом определяется  уровнем развития их сенсорных способностей. Существующая система сенсорного воспитания в ОДО позволяет формировать у детей чувство цвета, учит ориентировке в основных цветах и их оттенках. Но при этом, дети не всегда могут использовать цвет в качестве средства выразительности в изобразительной деятельности.

Анализ  специальной и учебно-методической литературы позволяет констатировать, что в настоящее время достаточно подробно представлены тематика и содержание заня​тий по художественно-эстетической деятельности для дошкольников и младших школьников. Тем не менее, процесс управления развитием творческой активности детей в организации дошкольного образования (далее – ОДО) требует дальнейшего изучения и конкретизации. Требует  решения выявленное нами  противоречие между необходимостью активизации творческого развития детей и недостаточным владением педагогами способами управления этим процессом.

Поиск путей выявленного противоречия обусловил выбор темы исследования: «Управление процессом развития творческой деятельности детей дошкольного возраста».
Объект исследования –  творческая деятельность детей старшего дошкольного возраста.
Предмет исследования – организационно-педагогические условия, обеспечивающие эффективность управления развитием творческой деятельности детей.  

Цель исследования – разработать организационные и педагогические условия управления развитием творческой деятельности детей в ОДО и провести их экспериментальную проверку.

Гипотеза исследования. Успешность педагогического управления развитием творческой деятельности детей дошкольного возраста будет обеспечиваться при следующих условиях:
- моделирование процесса педагогического управления развитием творческой деятельности детей; 
- определение основных критериев и показателей качества педагогического управления;

- определения критериев творческой деятельности старших дошкольников и осуществления педагогического процесса на диагностируемой основе;

- создания мотивирующей предметно-развивающей среды;

- формирования мотивационной готовности педагогов к управлению развитием творческой деятельности детей старшего  дошкольного возраста.
Задачи исследования:

1. Выявить особенности формирования творческой деятельности детей дошкольного возраста.

2. Определить возможности продуктивных видов деятельности в формировании творческой активности дошкольников. 
3. Осуществить анализ  современных подходов к  управлению ОДО и выявить особенности педагогического управления как фактора, стимулирующего развитие творческой деятельности детей.
4. Разработать модель и технологию процесса педагогического управления развитием творческой деятельности детей, экспериментальным путем проверить результативность использования организационных форм педагогического управления.
В ходе выполнения исследования нами были использованы следующие методы: анализ программной, психолого-педагогической, методической и специальной литературы; наблюдения за деятельностью детей; проектирование и моделирование; изучение уровня ориентировки детей в цветовой действительности; формирующий эксперимент.

Методологической основой исследования являются положения Л.В. Поздняк,  об управлении дошкольным образованием;  Л.А. Венгера, О.М. Дьяченко, В.Т. Кудрявцева и др. о развитии творческих способностей в дошкольном детстве; работы Н.П. Сакулиной, Т.С. Комаровой, Л.Т. Ткач об особенностях изобразительной деятельности  и ее роли в освоении культуры творческой деятельности и личностном развитии ребенка.

Теоретическая  значимость и научная новизна исследования состоит в:

- раскрытии значения идеи педагогического управления развитием творческой деятельности детей дошкольного возраста и его трансляция в систему управления современного ОДО;

-  создании критериальной характеристики развития творческой деятельности детей дошкольного возраста;

-  теоретическом обосновании и экспериментальной проверке совокупности педагогических условий, обеспечивающих  развитие  творческой деятельности детей дошкольного возраста, включающих:

- стимулирование потребности в творчестве;

- активизацию творческой активности детей дошкольного возраста посредством применения учебно-творческих задач;

- обеспечение творческой активности и самостоятельности;

- сотворчество педагога и детей.
Практическая значимость исследования состоит в том, что систематизированные в ходе исследования материалы могут быть использованы в процессе управления качеством педагогического процесса в ОДО, направленного на формирование творческих способностей детей дошкольного возраста.

База исследования: МДОУ №5, г. Тирасполь.
На первом  этапе исследования нами осуществлен анализ научных подходов к пониманию особенностей творчества в контексте социокультурного развития. Полученные результаты отражены в докладе.
Теоретическая часть исследования.
Однозначных подходов к  пониманию и осмыслению природы, особенностей и механизмов развития творчества в разные периоды истории не было. Мыслители античности сущность, прежде всего художественного,  творчества виде​ли в «подражании чему-то, в реализации уже имеющегося в природе» (Платон, Аристотель). Основная идея состояла в следовании «заветам дедов и отцов» [8].

Древнегреческий философ Платон «определял творчество через понятие «искусство». Он считал, что человек –  всего лишь подражатель, и подражает он не идеям, а вещам, создавая их изображения (статуи, картины и т.п.). Однако Платон подчеркивал, что творчество –  это слия​ние художника с божеством в момент творческого экстаза. Таким обра​зом, в философском мироосмыслении античности возникает понимание природы творчества, как сверхрассудочного и рассудочного видов дея​тельности» [23, с. 100-108].

Кардинальных изменений в подходах к  разработке различных аспектов творчества не было и в средние века. Оно продолжало рассматриваться как нечто чуждое человеческой природе. Фома Аквинский считал, что «только Бог выступает как творец, человеку же пристало заниматься лишь копиро​ванием и подражанием» [23].

В эпоху Возрождения начинается переход  от полного отрицания и игнорирования творческой деятельности к ее признанию и рассмотрению как самоценности и уникальности. Творчество не сразу, а  постепенно, начало приобретать статус социальной ценности. В творчестве стали видеть высшую ценность бытия.  А в способ​ности к творчеству  рассматривать как   высшее достоинство человека.

Представители  Нового времени «определяли творчество как изобретательную комбинаторику, которой противопоставлялись логика и интеллект. Они понимали основу творчества как взаимодействие всех психических процессов: ощущения, вос​приятия, памяти, мышления, воображения. Именно в период Нового време​ни  объяснение сущности творчества с философской позиции, дополняется появ​лением  естественнонаучной позиции в трактовке этого феномена. К творчеству начинают относить не только художественную, но и «интеллектуальную» деятельность.
 По Гегелю, «могущественный и разумный человек своим действием приводит в движение гораздо более могущественные силы, чем его собственные». В качестве источника творчества философ называет труд, обладающий огромной высвободительной силой. «Чтобы справиться с предметами, человек вставляет между ними другие предметы, сущест​вующие в природе; следовательно, он пользуется природой против са​мой природы и изобретает орудия для этой цели» [12]. В гегелевском учении о человеке причиной развития творчества выступает «гармония души и тела». Философ связывает способность человека к творению с природными элементами (сердце, склонность, страсть, темпераменты), которые развиваются в «свободную индивидуальность». 
Ускорение  темпов научно-технического прогресса, происходящие изменения в условиях индустриального общества, рост уровня жизни и  образованности населения способствуют резкому увеличению потребности в творческом мышлении.

Н.А. Бердяев был одним из первых философов XIX-XX ве​ков, который наиболее глубоко и детально занялся разработкой вопро​сов творчества. Творчеством, как настойчиво заявлял ученый, «должны быть проникнуты все сферы деятельности самопроявления человека, не только искусство, но и мораль и познание». Однако главная область при​ложения, а также анализа творческих сил –  это художественная дея​тельность, которая, по характеристике автора, «лучше всего раскрывает сущность творческого акта» [1].

Творческий акт, по мысли Н.А. Бердяева, –  это прорыв за грани здешнего, «принудительно данного», уродливого бытия к «Миру иному», это освобождение от «тяжести необходимости», просветление и преоб​ражение Мира; наконец, это творение «нового бытия», просветленного и свободного.

Позже определением понятия творчества и творческого вообра​жения как познавательного процесса стала углубленно заниматься от​делившаяся от философии психология. Примером этому служит вы​росшая на рубеже XIX и XX веков из «теории творчества» наука, име​нуемая «психологией творчества». Стоявший у ее истоков А.А. Потебня, а в дальнейшем его последователи (Д.Н. Овсянико-Куликовский, Б.А. Лезин, П.К. Энгельмейер и др.) выделяют ключевые проблемы психоло​гии творчества, ставшие затем традиционными. Процесс творчества этими учеными ассоциировался с интуицией, бессознательной работой мозга, судить о которой можно лишь на основе самонаблюдения. Также ими были выделены специфические качества творческой личности: фантазия, выдумка, уклонение от шаблона, оригинальность, субъектив​ность, обширность знаний и т. д.

На основе анализа философской и психологической литературы, нами было выявлено, что длительное  время способность к творчеству соотносилась с умственными способностями. Но следует обратить внимание на то, что не всегда два этих показателя являются между собой взаимосвязанными. За рубежом это было осознано лишь в начале 60-х годов после экспериментальных работ американских психологов Дж. Гетцельса и П. Джексона, признавших невозможность измерения творческого потенциала человека с помощью так называемого коэффи​циента интеллекта (IQ). Тесты на креативность также не дали должного результата.

В 60-х годах XX века ученым Б.Д. Кедровым был пред​ложен многосторонний подход к изучению проблемы творчества, кото​рый заключается в установлении межпредметных связей с другими нау​ками [9].

Изучение современных исследований по проблеме творчества показало, что учеными (Е.С. Жукова и др.) выделены четыре направления в трактовке понятия «творчество» [7].

В первом направлении творческие способности определяются уровнем интеллектуального развития (Л.А. Венгер, Н.Е. Веракса, О.М. Дьяченко, В.Т. Кудрявцев, Н.С. Лейтес, Н.Н. Поддьяков, O.K. Тихоми​ров).

Л.А. Венгер и его ученики [3]  рассматривают творческие способ​ности как одну из составляющих одаренности, наряду с познаватель​ными способностями, определяют их как развитое воображение, оцени​вая по оригинальности и сложности продукта. Познавательная актив​ность в их понимании также является составляющей одаренности, наря​ду с другими компонентами, но не определяет ее проявление.

Представители второго направления рассматривают творчество как креатив​ность, как обнаружение нового, постановка и решение проблем (Дж. Гилфорд, A.M. Матюшкин, Е.П. Торренс).

В концепции A.M. Матюшкина [11], использовавшего для исследования способностей тесты на креативность, «процесс творчества представляет собой форму решения проблемы, обнаружения скрытых явно не заданных элементов отношений». Решение проблемной ситуации рассматривается здесь как конечный акт творчества.

Для третьего направления характерно определение творчества как общей способности по преобразованию прежнего опыта. В данном направлении творчество противопоставляется деятельности и сводится к активности бессознательного (В.Н. Дружинин, Я.А. Пономарев) [15]. В.Н. Дружинин пишет, что «творчество имеет в основе глобальную иррациональную мотивацию, отчуждение человека от мира. Экзистенциальная тревога дви​гает умственную активность, которая реализуется в творчестве».

В четвертом направлении творческие способности понимаются как интегральное качество личности, объединяющее интеллектуальные и личностные компоненты (Д.Б. Богоявленская, В.Д. Шадриков) [2].

В основе творчества, по мнению В.Д. Шадрикова, лежит особая категория способностей − духовные способности, которые представляют собой «целостную сущность», «интегральное проявление интеллекта и духовности человека Несомненно, в настоящее время существует огромное количество подходов к трактовке понятия «творчество». Можно согласиться с утверждением, что в науке нет смысловой дифференциации понятия творчества, а существует многообразие его значений − это: сферы лич​ности, процесс деятельности и его результат [12, с. 18]

Синонимами творчества часто выступают такие понятия, как творческая деятельность, продуктивная деятельность, творческое (продуктивное) мышление, созидательная активность, творческое воображение, творческая активность.

Как правило, во всех определениях творчества (Н.А. Ветлугина, Г.Г. Григорьева, Т.Г. Казакова, Л.С. Коршунова, В.А. Левин, В.А. Моляко, Л.А. Парамонова и др.) отмечается, что это «деятельность, в резуль​тате которой создается новый, оригинальный продукт, имеющий общественное значение». Это может быть и новое знание, и предмет, и произведение искусства, и способ деятельности, и т.п.

Для аргументации данной позиции приведем примеры наиболее часто используемых определений творчества.

Творчество – «это высшая форма активности и самостоятельной деятельности человека, обладающая объективной (конечный продукт) и субъективной (сам процесс творчества) сторонам» [14].

Творчество – «определенная деятельность, создающая новые оригинальные предметы, имеющие общественное значение. Сложный процесс познания и образного отражения окружающей действительности» [20, с. 60-61].

Творчество − это напряжение всех духовных сил человека, вклю​чая точность наблюдения за явлениями, избирательное запоминание существенного и волю, реализуемую в постоянном поиске ответа на поставленный вопрос (К.С. Станиславский). 
Творчество (с позиции физиологии) − это «образование новых условных рефлексов с помощью ранее приобретенных связей» (В.В. Савич).

Творчество (с позиции рефлексологического учения) – «реакция на раздражитель (проблемную ситуацию), образующий доминанту и систематизирующий необходимый материал на основе ранее приобретен​ного опыта» [21].

Творчество – «психический процесс создания новых ценностей, как бы продолжение и замена детской игры. Деятельность, результат которой – создание новых материальных и духовных ценностей» [19, с. 662].
Э. Фромм определяет творчество как способность удивляться и познавать, умение находить решение в нестандартных ситуациях, нацеленность на открытие нового и склонность к глубокому осознанию своего опыта.
На наш взгляд, наиболее полное определение творчества  состоит в следующем: «Творчество –  категория философии, психологии и культуры, выражающая собой важнейший смысл человеческой деятельности...; присущее индивиду иерархически структурированное единство способностей, которые определяют уровень и качество мыслительных процессов, на​правленных на приспособленность к изменяющимся и неизвестным ус​ловиям в сенсомоторных, наглядных, оперативно-деятельностных и логико-теоретических формах. Творчество представляет собой также не​который аспект развития личности, относящийся к переходу на высокий интеллектуальный уровень. Категории творчества: одаренность, ориги​нальность, фантазия, интуиция, воодушевление, техническое изобрете​ние, научное открытие, произведение искусства» [12, с. 18].

Большое внимание феномену «творчество» было уделено психологом Л.С. Выготским. Подчеркивая специфичность творчества как особого вида деятельности, присущего только человеку, он писал: «...в каждодневной окружающей нас жизни творчество есть необходимое ус​ловие существования, и все, что выходит за пределы рутины и в чем за​ключена хоть йота нового, обязано своим происхождением творческому процессу человека» [4, с. 7].

Резюмируя вышесказанное, отметим, что в широком смысле творчество понимается как деятельность, порождающая нечто новое, нико​гда ранее не существовавшее. Данное определение является наиболее устоявшимся в науке и практике и потому часто употребляемым.

Однако существует иная точка зрения (P.M. Грановская, Ю.С. Крижанская, В.Ф. Овчинников), которой придерживаемся и мы, что именно в описании творчества через деятельность кроется одна из основных трудностей профессиональных исследований творчества. Авторы этой позиции [5], указывают, что творчество –  это «сложный мыслитель​ный процесс, обеспечивающий возможность выхода за пределы «своей» системы координат, привычных способов решения задачи, своего пред​ставления о мире, возможность перехода ... на другую точку зрения, с которой человек сможет увидеть невидимое из «своего мира» решение» [5, с. 4-5].

Пронизывая разные виды деятельности, творчество обеспечивает их новое, более высокое качество. Таким образом, в основе творчества лежат различные психические процессы, доминирующим из которых яв​ляется продуктивное (нетривиальное) мышление (А.Я. Дудецкий, З.И. Калмыкова, Е.А. Лустина, С.Л. Рубинштейн, М.Г. Ярошевский).

Важным для понимания природы творчества является вопрос о критериях, по которым деятельность должна оцениваться как творче​ская. Исходя из анализа философских, психолого-педагогических источ​ников выявлены следующие группы критериев творчества: принципи​альная новизна (с позиции культуры); социальная значимость (оцени​ваемая как благо для человечества);  степень совершенства вещи (мастерство исполнения) [8].

Психологи выделяют критерий, который является одним из наиболее распространенных показателей творчества –  появление психических новообразований. У разных авторов эти новообразования различны: перцептивные образы –  по В.П. Зинченко, знания – по В.В. Давыдову, цели и смыслы –  по А.Н. Леон​тьеву и O.K. Тихомирову, способы действий – по Я.А. Пономареву, ре​чевые высказывания –  по А.А. Леонтьеву, познавательная мотивация – по A.M. Матюшкину. Наличие в литературе различных критериев творчества свидетельствует об отсутствии их единой, устоявшейся классификации, а также об их специфичности для конкретных видов человеческой деятельности.

Для большинства ученых (В.Б. Косминская, В.А. Левин, В.А. Ситаров и др.) творчество выступает как стадийный процесс, развитие которого осуществляется поэтапно: 

- усмотрение замысла, предвосхищение результатов творчества;

- предугадывание пути реализации замысла, сознательное или неосознанное ограничение зоны поиска жизненного материала, образов, художественных средств;

- мысленные манипулирования образами, элементами произве​дения, связями между ними, комбинирование, сопоставление и противо​поставление элементов, усмотрение неожиданной функции элемента, изменение угла зрения на связи между явлениями и т. п. – построение вариантов;

- собственно созидание, реализация версии, идей, образов в ма​териале искусства, техническое осуществление;

- оценка найденных вариантов, комбинаций, соотнесение их с за​мыслом, отбраковка и отбор, коррекция.

Это схема создания всего нового продукта, это же –  схема порожде​ния каждой его части, фрагмента, образа, слова в контексте.

Исследователи проблемы отмечают, что общественной основой и объективной предпосылкой творчества является производственная тру​довая деятельность человека. Именно она позволяет осуществлять че​ловеку функцию активного деятеля и преобразовывать окружающий мир в соответствии со своими нуждами, взглядами и потребностями (В.В. Давыдов, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн, И.В. Страхов) [6]. На наш взгляд, это положение является определяющим для разработки методических аспектов формирования творческой активно​сти детей дошкольного возраста.

A.M. Матюшкин, применив «выявленные компоненты трудовой деятельности к творчеству, выделил в ее структуре следующие взаимосвязанные компоненты: цель действия, способы действия, условия дейст​вия» [43].

Работы И.Я. Лернера показали, что творческой деятельности че​ловека присущи основные процессуальные черты [10], которые, как, полагает М.Н. Скаткин [18], составляют основу для дальнейшего разви​тия и углубления опыта творческой деятельности. К ним авторы относят:

- самостоятельный перенос знаний и умений в новую ситуацию;

- видение новых проблем в знакомых, стандартных условиях;

- видение новой функции знакомого объекта;

- умение видеть альтернативу решения;

- умение комбинировать ранее известные способы решения про​блемы в новый способ [18].

Говоря о формировании этих черт творческой деятельности, сле​дует помнить, что истоки взрослого творчества обнаруживаются уже в детские годы: «Творческий потенциал заложен в ребенке с рождения и развивается по мере его взросления» [13, с. 12-13]. По мнению ряда авторов, у разных детей творческий потенциал различен и в отдельных случаях может проявляться уже спустя пять - семь дней после появле​ния ребенка на свет. В связи с этим встает проблема наиболее раннего выявления, диагностики и развития творческих способностей детей (М. Ибука,  A.M. Матюшкин, М. Монтессори,  Б.П. Никитин и др.) [25].

Взгляд на проблему творчества как на механизм развития содер​жится в работах В.К. Закрецкого, Я.А. Пономарева, С.Ю. Степанова, А.Б. Холмогорова. Я.А. Пономарев отмечает, что в данном случае необхо​дим отказ от сведения термина «творчество» к его узкому смыслу –  к деятельности человека. В широком смысле «творчество как механизм развития выступает в качестве атрибута материи, ее неотъемлемого свойства,... а всеобщий критерий творчества выступает как критерий развития» [15, с. 72-73].

Из этого следует, что творчество –  это сложный, многогранный процесс поступательного движения к раскрытию внутреннего потенциала человека.

На основе анализа психолого-педагогических источников установ​лена классификации уровней развития творчества (Н.А. Ветлугина, Л.С. Выготский, М.А. Данилов, А.Е. Дмитриев, И.П. Калошина, П.И. Пидкасистый, И.И. Родак и др.). Авторы выделяют деятельность воссоздающую (воспроизводящую, репродуктивную, нетворческую) и деятельность продуктивную (собственно творчество, созидание).

Нетворческие элементы, характеризующие воспроизводящую деятельность, исследователи разделяют на «репродуктивные (повторяю​щиеся, устойчивые действия, направленные на сохранение и воссозда​ние предлагаемого образца) и рутинные (закрепляющие тенденции и стереотипы шаблонов мышления, его формализмов). В репродуктивных элементах творчества выделяют: а) необходимые действия, без которых невозможно достичь творческого результата (например, сбор необходи​мой информации); б) стереотипные алгоритмические операциональные структуры, доступные для технического замещения» [12 с. 21].

«Высший психологический процесс, –  писал С.Л. Рубинштейн, – предполагает «низшие» и совершенствуется на их основе, одновремен​но на разных уровнях многопланово» [16]. Таким образом, воспроизво​дящая деятельность является начальной ступенью творческой деятель​ности. В реальной жизни, труде эти два вида – репродуктивную и творческую деятельность бывает трудно разделить, обособить друг от друга. Из этого следует, что в творчестве наблюдаются взаимопереходы между репродуктивным и продуктивным компонентами.

Н.А. Ветлугина по этому поводу справедливо отмечает, что «любое художественное исполнительство не может успешно осуществляться без освоения способов воспроизведения, любое художественное прояв​ление нуждается и в творческих действиях». По мнению педагога-исследователя, с одной стороны ребенок в своем творчестве опирается на воспроизведение знакомого предмета, действия, явления, с другой, – воспроизводя знакомое сочетание красок, услышанную мелодию, об​разное литературное выражение, он вводит в них свое толкование, вы​думку» [17, с. 5-6].

Итак, творческая деятельность неизбежно включает в себя репродуктивные элементы, многие из которых выполняются «механически» на основе уже сформированных умений и навыков. В свою очередь репродуктивная деятельность может содержать в себе отдельные элементы творчества, хотя и оставаться в целом на уровне исполнительской [22]. Оба этих элемента взаимосвязаны и дополняют друг друга как самостоя​тельные уровни одного целого.

Следовательно, можно уверенно считать,  что нетворческое является «платформой», основой всего творческого. Обеспечивая количественные накопления базовой информации, умений и навыков, оно стимулирует дальнейшую творческую деятельность [24]. На основании изложенного, в качестве необходимого условия гармоничного личностного развития выступает   рациональное сочетание воспроизводящего и творческого видов деятельности.
Практическая часть исследования.

На первом этапе исследования, наряду с определением этимологии основных понятий были выявлены особенности творческой деятельности детей старшего дошкольного возраста, определены показатели для оценки детского продуктивного творчества, структурированы компоненты, составляю​щие творческую активность: мотивационный (устойчивый познавательный интерес к деятельности; увлеченность ребенка деятельностью; целеполагание в деятельности); когнитивный (знания, которые обеспечивают творческую активность детей и детерминируют их возможности в творческой самореализации, самовыражении); практико-ориентированный (непосредственная реализация ребенком намеченного плана, уровень развития его способностей к переносу  сформированных знаний, способов действий в творческую деятельность).

В настоящее время уточняется своеобразие творчества детей старшего дошкольного возраста в художественно-эстетической деятельности и разрабатывается план проведения экспериментального исследования для выявления особенностей педагогического управления развитием творческой деятельности детей, разрабатывается программа подготовки педагогов организации дошкольного образования к реализации технологии развития творческой деятельности старших дошкольников.

Заключение

В настоящее время особую актуальность приобретает проблема детской креативности: творческая деятельность, ее мотивы, содержание, условия и пути развития, возможности педагогического управления творческой активностью детей дошкольного возраста.
В философской, психолого-педагогической литературе творчество рассматривается как сложный мыслительный процесс, обнаруживающий и проявляющий себя в деятельности, характерной особенностью которой является новизна и неповторимость продукта. Из этого определения следует, что основным показателем творчества вы​ступает уникальность его результата (художественное произведение, идея, технический прибор и т.п.).
Будучи по своей сущ​ности культурно-историческим явлением, творчество характеризует​ся психологическим аспектом − личностным и процессуальным. Оно предполагает наличие у личности способностей, мотивов, знаний и умений, благодаря которым создается своеобразный продукт, отлича​ющийся новизной, оригинальностью.
Применительно к старшему дошкольному возрасту можно говорить лишь о субъективной стороне (ценности) данного явления. Детское  творчество определяется не конечным результатом, а его обра​зовательным влиянием на развитие ребенка, а также самим процессом созидания и эмоциями, испытываемыми дошкольником в момент дея​тельности. 
Детское творчество –  это процесс создания ребенком нового, значимого толь​ко для него продукта путем рисования, наклеивания, вырезания, который является результатом творческой деятельности. Общечеловеческой но​визной и ценностью продукты-результаты детского созидания не обладают. Основной характеристикой творческой деятельности ребенка выступает субъек​тивная новизна, которая   в дошкольной дидактике рассматривается как подлинно твор​ческая, психологически эквивалентная социально значимой деятельнос​ти взрослых, характеризующейся объективной новизной.  Ценность такой деятельности  состоит в том, что она способна, при определенных условиях, развивать мыслительную деятельность лич​ности,  формировать ее активность.
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