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Предисловие
С 2011 года все вузы в России перешли на реализацию федерального государственного образовательного стандарта высшего профессионального образования (ФГОС ВПО) третьего поколения, требующего существенной корректировки системы подготовки специалистов. Это предопределило важность изменения подходов к учебно-методическому и организационно-техническому обеспечению учебного процесса в высшей школе. 

Новые условия диктуют необходимость модернизации методики обучения и переход на инновационные технологии в образовании, значительно повышающие качество преподавания, вырабатывающие у студентов умение быстро ориентироваться в нетрадиционных, нестандартных условиях, грамотно анализировать реальность, принимать  наиболее благоприятные решения,  работать с большим потоком информации и хорошо в ней разбираться, эффективно решать возникающие проблемы [Семенова 2018, 51]. 

Задача инновационного развития в области высшего образования – подготовка высококвалифицированных, инновационно мыслящих специалистов, у которых должны быть сформированы следующие компетенции инновационной деятельности:

- образование на протяжении всей жизни;

- способность к критическому и творческому мышлению;

- готовность работать в команде в высококонкурентной среде и др.

Формы и методы обучения в высших учебных заведениях проводятся с ориентацией на компетентностный подход, заключающийся  в способности использовать знания, умения и личные качества в соответствии с задачами профессиональной деятельности. 

Федеральные  государственные  образовательные  стандарты  третьего  поколения  обязывают,  чтобы  "каждая  учебная  дисциплина,  любой  учебный  план  независимо  от  направления  подготовки  был  насыщен  ценностным  содержанием,  отражающим  социальные  ожидания  и  требования  к  личности  индивида.  Акцент  делается  на  воспитание  свободной  личности,  формирование  у  студентов  способности  самостоятельно  мыслить,  добывать  и  применять  знания,  тщательно  обдумывать  принимаемые  решения  и  чётко  планировать  действия,  эффективно  сотрудничать  в  разнообразных  по  составу  и  профилю  группах,  быть  открытыми  для  новых  контактов  и  культурных  связей"  [Кузнецова].
	Так, Федеральный государственный образовательный стандарт для направления 44.03.01«Педагогическое образование», профиль 44.03.01.08 «Начальное образование» включает следующий перечень компетенций:

ОК – 4: способность к коммуникации в устной и письменной формах на русском и иностранном языках для решения задач межличностного и межкультурного взаимодействия;

ОПК – 5: владение основами профессиональной этики и речевой культуры;

ПК – 7: способность организовывать сотрудничество обучающихся, поддерживать активность и инициативность, самостоятельность обучающихся, развивать их творческие способности;

СК – 2: способность применять знание теоретических основ и технологий начального языкового образования в обучении русскому языку учащихся начальных классов;

СК – 3: способность применять знание теоретических основ начального литературного образования в формировании у учащихся начальных классов читательской самостоятельности.
Студент должен знать: основы владения современным русским литературным языком (ОК – 4); основы публичного выступления, ораторского искусства (ОПК – 5); основы коммуникативно-речевой деятельности (ПК – 7); теоретические основы и технологии начального языкового образования в обучении русскому языку учащихся начальных классов; содержание речевой работы в разных возрастных группах и моделях дошкольного образования (СК – 2); единую линию развития ребёнка на этапах дошкольного и начального школьного образования, придав педагогическому процессу целостный последовательный и перспективный характер (СК – 3).

	Студент должен уметь: использовать различные формы и виды устной и письменной коммуникации в учебной и профессиональной деятельности (ОК – 4); вести полемику, дискуссию (ОПК – 5); применять знания о нормах, стилях и жанрах в своей речевой практике (ПК – 7); составлять характеристики речевого развития ребенка и применять их в разных моделях дошкольного образования (СК – 2); применять знание теоретических основ начального литературного образования в формировании у учащихся начальных классов читательской самостоятельности; организовать работу по преемственности между дошкольным и начальным образованием (СК – 3).

	Студент должен владеть: нормами русского литературного языка (ОК – 4); навыками грамотного письма;  навыками аргументации, публичного выступления,  ведения дискуссии и различного рода рассуждений (ОПК – 5); различными способами вербальной и невербальной коммуникации (ПК – 7); умением привлекать внимание детей, устанавливать эмоциональный контакт с ними (СК – 2); владеть общими принципами преемственности между ступенями образования (СК – 3).

	Процесс глубоких перемен, происходящих в современном образовании, выдвигает в качестве приоритетной проблему развития творческого мышле​ния обучаемых. Успешное развитие и модернизация образования, как никогда, зависят от творчески работающих педагогов. Одной из форм развития самообразова​тельной и педагогической деятельности, своеобразной проверкой готовности студентов к работе в качестве учителя является подготовка выпускной квали​фикационной работы [Семенова 2005, 22].
Тема выпускной квалификационной работы должна формулироваться в соответствии с требованиями ФГОС, в основе которых лежит компетентностный подход, предполагающий необходимость гармоничного сочетания собственно учебной деятельности, в рамках которой формируются базовые знания, умения и навыки, с творческой деятельностью, связанной с развитием индивидуальных способностей студентов, их познавательной активностью, с развитием творческого мышления, возможностью самостоятельно решать нестандартные задачи, в том числе и коммуникативные. Кроме того, темы ВКР должны отражать современные направления педагогики, лингвистики и лингвометодики и должны касаться новых тенденций в преподавании русского языка и литературного чтения в условиях ФГОС: формирование универсальных учебных действий, урок на основе системно-деятельностного подхода, технология развития критического мышления на уроках русского языка и литературного чтения, формирование и развитие учебной самостоятельности младших школьников, развитие творческих способностей младших школьников, духовно-нравственное развитие на уроках русского языка и литературного чтения, компетентностный подход, здоровьесберегающие технологии, личностно-ориентированное обучение, организация проектно-исследовательской деятельности и пр.


Назначение данного учебно-методического пособия состоит в том, чтобы помочь студенту факультета педагогики и методики дошкольного, начального и дополнительного образования, обучающемуся по образовательным программам высшего образования (программам бакалавриата и магистратуры), выпол​нить ВКР по русскому языку и методике его преподавания. Практические советы помогут правильно выбрать тему предстоящей работы, подобрать и изучить литературу, составить план и организовать ком​позицию изложения, написать, оформить и успешно защитить свою работу. Учебно-методическое пособие поможет также преподавателям в органи​зации руководства работой студентов над ВКР.

Пособие состоит из двух разделов. В первом из них раскрываются об​щие требования к содержанию, структуре и оформлению работы, характери​зуются основные этапы ее подготовки. Во втором разделе пособия приводят​ся темы ВКР с формулировкой цели работы и дается их краткое содержание. Работы на темы, пере​численные в  этом разделе пособия, были успешно защищены на фа​культете педагогики и методики дошкольного, начального и дополнительного образования Таганрогского института имени А.П. Чехова  (филиала) «Ростовского государственного экономического университета (РИНХ)» в течение последних пяти лет. Более подробно ознакомиться с этими работами можно на кафедре русского языка, культуры и коррекции речи. В приложении приводятся образцы оформления титульного листа, плана ВКР, библиографического списка и др. Материалы приложения должны помочь выпускникам оформить работу в соответствии с установленными требованиями к ВКР и критериями оценки результатов исследования.

Раздел I
Методические указания к выполнению ВКР

Для того чтобы люди находили счастье 
в своей работе, необходимы три условия:
 работа должна быть им по силам,
 она не должна быть изнуряющей 
и ей обязательно должен сопутствовать успех.
Джон Рескин
Выпускная квалификационная работа (ВКР) по русскому языку и мето​дике его преподавания – это работа, выполняемая студентом на за​ключительном этапе обучения в вузе и имеющая цель систематизировать и расширить знания и практические навыки в решении сложных, комплекс​ных лингвистических и лингвометодических задач. ВКР представляет собой одну из важных форм самостоятельной творческой учебной дея​тельности студентов, которая вызывает у них определенные затруднения. 
В процессе выполнения ВКР студент, во-первых, рас​ширяет и углубляет знания по избранной для освещения в ВКР теме; во-вторых, показывает умение работать с литературой по проблеме исследования, крити​чески подходить к анализу лингвистической, психолингвистической и методической литературы; в-третьих, учится анализиро​вать отдельные методы и приемы учебно-воспитательного процесса началь​ной школы, вскрывать причины, вызвавшие тот или иной результат, прово​дить оценку действий учащихся и учителя, излагать свою точку зрения по данному вопросу; в-четвертых, приобретает некоторые умения и навыки научного исследования. 
Таким образом, основное значение ВКР состоит в том, чтобы углублять и расширять знания студентов, помогать им в приобретении и совершенствовании педагогического мастерства, а также давать возможность определять уровень их подготовленности к практической работе в школе [Семенова 2005, 9].
Руководитель работы разъясняет назначение и задачи, структуру и объем, принципы разработки и оформления работы, дает примерное распределение времени на выполнение отдельных частей работы, отвечает на вопросы студента по содержанию работы и в процессе подготовки ВКР, осуществляет контроль за ходом выполнения исследования. Количество консультаций и затрачиваемое на них время зависят от темы исследования, условий ее выполнения, индивидуальных возможностей студентов. 
1. Этапы выполнения ВКР
Весь процесс подготовки, выполнения и защиты ВКР состоит из ряда последовательных этапов.

1.1. Выбор темы
Тему нужно выбирать так, 

чтобы она позволила 
максимально раскрыться

 именно Вашим способностям, 
знаниям, интересам.
Основы методологии науки

Студент имеет право выбрать тему ВКР или предложить свою тему с необходимым обоснованием целесообразности ее разработки. Каждый студент выбирает тему ВКР в соответствии со своим профес​сиональным интересом к той или иной проблеме, накопленным теоретиче​ским и фактическим материалом, наличием определенного практического опыта в данном вопросе. 
При выборе темы следует обращать особое внима​ние на ее актуальность, стремиться к тому, чтобы учебное исследование удовлетворяло критерию научной новизны и всегда помнить, что заглавие "является, образно говоря, квинтэссенцией всего произведения, «сгущенным квантом мысли», в сжатом, концентрированном виде отражающим его ос​новное смысловое содержание" [цит. по: Колесникова, 83]. Окончательная формулировка темы должна быть четкой и достаточно краткой. В ней не должно быть сложных синтаксических конструкций с придаточными пред​ложениями, причастных и деепричастных оборотов, тавтологии и смысловых повторов. Темы, затрагивающие круг трудных методических вопросов, не​достаточно освоенных в практике работы, предпочтительны для тех студентов, которые успешно овладевают научной и методической теорией, по​скольку проблемные вопросы потребуют максимальной самостоятельности в освещении темы.

Выбор темы закрепляется написанием заявления (образец см. в прило​жении 1). Далее составляется перечень необходимых организацион​ных документов. Обычно при написании ВКР оформляется задание по ВКР (образец см. в приложении 2). 
Предлагаемая в пособии тематика ВКР носит рекомендательный характер, а формулировка той или иной темы может видоизменяться (см. с. 41-48).
1.2. Изучение научно-методической литературы
и педагогического опыта
Знание состоит не столько
 в запасе сведений, сколько в умении
 найти нужные сведения в книгах.
 В.Я. Брюсов 
После выбора темы студент приступает к подбору литературы по проблеме исследования, ознакомлению с ней и составлению библиографии. Опыт напи​сания работы показывает, что при подборе литературы целесообразно запол​нять библиографические карточки. В карточке пишутся фамилия и инициалы автора; полное название книги; название города, в котором вышла книга; название выпустившего книгу издательства (без кавычек); год издания; общее количество страниц (образец см. в приложении 3). В том случае, если книга библиотечная, записывается ее шифр. Данные о статьях, опубликованных в сборниках или периодических изданиях, записываются в библиографической карточке так: фамилия и инициалы автора; название статьи (главы, раздела); название сборника или периодиче​ского издания, в котором помещена статья (без кавычек); год издания; номер; номера первой и последней страниц статьи (обра​зец см. в приложении 3). О статьях, опубликованных в том или ином журнале за год, можно узнать в последнем номере этого журнала.

При составлении библиографии необходимо ознакомиться с новой лин​гвистической литературой, пособиями по общим проблемам методики пре​подавания русского языка, а также с последними журнальными публикациями (см. журналы «Вопросы языкознания», «Русская речь», «Русская словесность», «Начальная школа», «Начальная школа: плюс-минус», «Начальная школа плюс До и После», журналы ИД «Первое сентября» и др.). Информацию об этих изданиях можно получить, посоветовавшись с научным ру​ководителем, обратившись к каталогам библиотеки или на другие кафедры института. Для полного раскрытия темы ВКР недостаточно только ознакомиться с литературой по проблеме исследования; требуется также изучить и попытаться обобщить передовой педагогический опыт, ибо именно в опыте школ рож​даются новые методические приемы, а передовые учителя показывают высокое мастерство воспитания и обучения.

На основе изучения литературы студент продолжает накапливать нужные ему сведения и собирать научные факты по проблеме исследования. Наблюдая и анализируя учебно-воспитательный процесс во время педагогической прак​тики, студент получает необходимые материалы, которые позволяют ему проиллюстрировать теоретические положения работы. 
Материалом для ис​следования могут послужить, например, сочинения учеников начальной школы, обучающихся по различным  программам, тексты магнитофонных записей речи детей младшего школьного возраста, результа​ты анализа экспериментальных данных и т.д. 
В процессе сбора материала для исследования и его обработки автор работы может выдвинуть гипотезу,
 правомерность которой в результате исследования должна быть доказана или опровергнута.
Чтобы понять, насколько книга может помочь в работе, достаточно просмотреть ее оглавление, введение и заключение, предметный и именной указатель, а также просто перелистать ее и в случае необходимости сделать на отдельных листах или карточках выписки цитат, что обеспечит возможность использования их в процессе работы [Семенова 2005, 11].
Цитата – "точная, буквальная выдержка из какого-нибудь текста" [Ко​лесникова, 113]. Цитирование – необходимое условие научной работы. Од​нако студент должен помнить, что ВКР – это не подборка цитат, а изучение уже существующих исследований по данной проблеме и их творческое применение, поэтому работа не должна быть излишне перегружена цитатами. Умберто Эко в книге «Как написать дипломную работу» приводит десять правил цитирования. Перечислим неко​торые из них:
Правило 1. Отрывки, предназначенные для интерпретации, должны быть не слишком коротки и не слишком длинны.

Правило 2. Отрывки из критической литературы цитируются только тогда, когда они авторитетно подтверждают или авторитетно дополняют вы​сказанное вами мнение.

Правило 3. Предполагается, что вы солидарны с тем, что цитируете, за исключением случаев, когда перед цитатой или после нее помещена ваша полемическая оговорка.

Правило 4. При любом цитировании должно быть ясно, кто автор фра​зы и на какой печатный либо рукописный источник ссылается текст.

Правило 5. Цитаты должны быть абсолютно точны. Слова должны при​водиться в той же форме, в которой стоят в источнике [см. Эко, 177-187].

Цитату можно ввести в контекст различными способами:

Автор пишет (подчеркивает, указывает): « ...  ».

Сам ученый говорит по этому поводу следующее: « ... ».

« ..., – пишет (отмечает, подчеркивает) автор, – ... ».

« ..., – подчеркивается (указывается) в работе, –... ».

В итоге делается такой вывод: « ... ».

В заключение автор пишет: « ... ».

Если студент хочет передать мысль автора своими словами (непрямое цитирование), то делать это нужно достаточно точно, не забывая при этом на него ссылаться, например:

Люди перестают мыслить, когда перестают читать (Д. Дидро).

Д. Дидро говорил, что люди перестают мыслить, когда перестают читать.
Д. Дидро любил повторять, что люди перестают мыслить, когда пе​рестают читать.
У Д. Дидро мы встречаем мысль о том, что люди перестают мыс​лить, когда перестают читать.
Люди перестают мыслить, по мнению Д. Дидро, когда перестают чи​тать.
Люди перестают мыслить, по словам Д. Дидро, когда перестают чи​тать.
Люди перестают мыслить, как считал Д. Дидро, когда перестают читать.
По мнению Д. Дидро, люди перестают мыслить, когда перестают читать.
В последние годы все большую помощь в научной работе оказывает компьютерная сеть Интернет. Пользуясь этим каналом получения информа​ции, студент может узнать все необходимое с минимальными затратами тру​да и в кратчайший срок. Кроме того, в Интернете можно найти информацию, которая никогда не публиковалась в книгах и периодических изданиях. Перечислим адреса некоторых сайтов:
универсальные поисковые системы – www. yandex / rambler.ru и др.
https://eee-science.ru/science-technology-and-life-2018;
http: // www. auditorium;

http: // www. environment;

http: // www. gramota; 
http: // www. mtu-net. ru / balass;  

http: // www. openworld. ru / school; 

http: // www. philol.msu. ru;

http: // www. ruthenia. ru;

http: // www. rvb.ru;

http: // www. sci. cognitive; 

http: // www. sci. edu.
1.3. Определение содержания и структуры ВКР, составление плана
Я кажусь самому себе мальчиком, 
играющим у моря, которому удалось найти 
более красивый камешек, чем другим, 
но океан неизведанного лежит передо мной.
В.В. Виноградов

ВКР, как и любое научное исследование, имеет определенную структу​ру. Структура работы состоит из следующих элементов:

1) титульный лист;

2) план-оглавление;

3) введение;

4) основная часть, состоящая из глав и параграфов;

5) заключение;

6) библиография (список использованной литературы);

7) приложения (если они имеются).

Титульный лист должен быть оформлен согласно существующим правилам. В приложении 4 приводится образец его оформления.

После систематизации прочитанного материала и выделения тех ос​новных положений, которые будут раскрываться при написании ВКР, сту​дент переходит к составлению первоначального варианта плана. 
В процессе работы над темой студент может вносить в первоначально составленный план необходимые дополнения и изменения, тем самым продолжая его уточнять, конкретизировать и совершенствовать. Нецелесообразно составным частям рабо​ты давать названия, совпадающие с названиями вопросов, содержащихся в учебниках и учебных пособиях. Такой подход сковывает творческие воз​можности студента и создает предпосылки для механического переписывания этих ис​точников, что, несомненно, будет отмечено научным руководителем и рецензентом. Научный руководитель знакомится с развернутым планом ВКР и в случае необходимости дает указания о его доработке. При​мерный вариант плана ВКР дан в приложении 5.

Введение. Введение по объему занимает примерно 10 % от всего тек​ста. В нем обосновывается выбор и актуальность темы; определяются объект, предмет, цели и задачи исследования, методы, приемы его выполнения; характеризуется научная новизна и устанавливается практическая ценность работы.
Введение следу​ет писать в соответствии с существующим стандартом, последовательно пе​реходя от одного предусмотренного им пункта к другому. Введение обязательно следует начинать с обоснования актуальности выбранной темы. Актуальность исследования определяется степенью разработанности его темы, наличием различных концепций в отношении изучаемой проблемы, отсутствием современных подходов в практическом решении поставленных вопросов. Затем необходимо сформулировать цель исследования, поставить конкретные задачи, обусловленные этой целью, определить объект и предмет исследования, обосновать применение того или иного метода исследования.

Основная часть, как правило, состоит из двух-трех глав, каждая из ко​торых, в свою очередь, подразделяется на два-три подраздела или параграфа. Написание каждой главы ВКР имеет свои особенности.

Первая глава включает в себя материал преимущественно теоретиче​ского характера. В ней освещается состояние отечественной и зарубежной научной литературы по теме исследования, раскрывается история и теория вопроса, проводится сравнительный ана​лиз существующих точек зрения, методологий 
 и методик изучения темы, определяется понятийный аппарат исследования. В процессе анализа литературы особое внимание следует обратить на неизученность того или иного аспекта проблемы. Это позволит наметить направление исследования и те вопросы, которые нужно решить в предстоящей работе. Изложение взглядов различных авторов и формирование собст​венной позиции повышает ценность работы, способствует более глубокому и всестороннему освещению избранной темы. 
В выводах по первой главе должны быть определены теоретические положения, на которые автор работы будет опираться в ходе дальнейшего исследования. 

Во второй и третьей главах содержится материал не только теорети​ческого, а большей частью практического характера. Если работа имеет практический  или  опытно-экспериментальный характер, то содержание второй или третьей глав пред​ставляет собой практическую или экспериментальную часть исследования. Именно здесь излагаются результаты изучения уровня знаний и умений учащихся, выясняются причины их успехов и не​удач, диагностируются ошибки и прогнозируются результаты обучения. Практическая часть может включать в себя также систему разработанных занятий, уроков, внеклассных форм работы, комплектов учебно-наглядных или учебно-методических пособий, описание опыта практической работы (отдельного педагога, системы обучения и т.п.) с обоснованием их разработки и методическими указаниями по их применению. Например, на протяжении какого-то времени студент фиксирует сведения о типичных орфографических и пунктуационных ошибках школьников в диктантах и сочинениях. Затем сопоставляет статистические материалы по годам, что позволяет получить наглядное представление о тенденциях роста (или снижения) грамотности учеников как в целом, так и по отдельным типам орфограмм и пунктуацион​ных правил. Потом студент ищет причину возникших трудностей в работе учителя и учащихся и на основе диагностики осуществляет выбор методов из числа возможных вариантов, что и будет служить основой оптимизации обучения. При этом следует учитывать, что приводимые факты и результаты их количественной обработки должны быть достоверными. Анализ результатов эксперимента проводится в различных показателях: в процентах, в виде диаграмм, схем, графиков, окружностей. 

При формулировании выводов необходимо учитывать следующее:

1) выводы должны быть нетривиальными, неочевидными;
2) в качестве выводов следует обобщить полученные конечные
результаты исследования, не ограничиваясь простым перечислением того, что было выполнено («рассмотрено», «проанализировано», «изучено» и т.д.);
3) при формулировании выводов целесообразно приводить те положе​ния, которые важны для изложения последующего материала.

В заключении обобщаются результаты проведенного исследования и намечаются возможные пути его дальнейшего продолжения. Заключение пред​ставляет собой самую маленькую по объему (около 5 % всего текста) часть работы, поэтому должно быть кратким, но емким. В нем не следует повторять содержание введения и основной части работы. 
Библиография. Список литературы является составной частью работы и отражает степень изученности рассматриваемой проблемы. В список лите​ратуры включаются, как правило, не только те источники, на которые в рабо​те имеются библиографические ссылки, но и те, которые изучались при ис​следовании темы работы. В библиографический список могут входить монографии, учебники и учебные пособия, сборники научных работ по лингвистике, пси​хологии, психолингвистике, когнитивной лингвистике, статьи периодической печати, сборники, осве​щающие опыт работы школ и отдельных учителей, и др.

Приложение. Эта часть не обязательна для ВКР. В нее обычно поме​щается материал, который не вошел в основную часть ВКР. В приложении могут содержаться расшифрованные магнитофонные записи спонтанной устной речи младших школьников, даваться ксерокопии пись​менных работ учащихся начальных классов, представляться результаты лин​гвистического эксперимента, даваться таблицы, отражающие результаты обработки изучаемого материала методами математической статистики и пр. ВКР может иметь в качестве приложения фотографии, рисунки, чертежи, графики, диаграммы. Все содержа​щиеся в приложении материалы должны быть снабжены необходимыми по​яснениями, обеспечивающими их восприятие, понимание. Приложений может быть несколько.
1.4. Написание ВКР
Думать легко.
 Писать трудно. 
Р.Л. де ла Серна

Перед началом написания работы отдельные студенты испытывают так называемый «стресс чистого листа»: студенту непонятно, как может в его го​лове появиться логически связный текст достаточно большого объема. В этом случае можно дать такой совет: начинайте писать свою работу с того, что знаете, и продолжайте тщательно делать то, что логически вытекает из известного. 

Довольно многих студентов сдерживает неуверенность в своих способ​ностях и возможностях. Рекомендации современного психолога В.Л. Худякова помогут студенту управлять своим творческим потенциалом:

1. Постоянно сужайте проблему в ходе решения.

2. Определите время суток, когда вы наиболее способны к производст​ву идей.

3. Тщательно формулируйте проблему, избегая того, чтобы в форму​лировке уже предполагался ответ.

4. Никогда не удовлетворяйтесь вещами, наблюдая их такими, какие они есть.

5. Старайтесь строить большие идеи из малых.

6. Не останавливайтесь на трудно решаемом частном вопросе, переша​гивайте его, двигайтесь на следующую ступень.

7. Всегда записывайте важные идеи, так как они сразу же теряются.

8. Всегда обращайтесь к людям за помощью. Пусть даже они дадут вам неверное объяснение, но лично для вас многое может стать ясным. Апробируйте свою идею на людях. Взгляды других всегда дают свежую точку зрения, обновляя тем самым и Вашу [цит. по: Грекова, Кузьминова, 87].

Средством реализации информации для студента при написании ВКР является научная речь. Существуют следующие специфические черты науч​ного стиля как особой функционально-стилевой разновидности литературно​го языка: отвлеченность, подчеркнутая логичность, терминологичность, смысловая точность, однозначность, объективность, стандартность, краткость, ясность, строгость, безличность, некатегоричность, оценочность и др. 

Д.С. Лихачев выделяет следующие требования к научному стилю:

1.
Требования к языку научной работы резко отличаются от требований к языку художественной литературы.

2. Метафоры и разные образы в языке научной работы допустимы только в случаях необходимости поставить логический акцент на какой-нибудь мысли. В научной работе образность – только педагогический прием привлечения внимания читателя к основной мысли работы.

3. Хороший язык научной работы не замечается читателем. Читатель должен замечать только мысль, но не язык, каким мысль выражена.

4. Главное достояние научного языка – ясность.

5. Другое достоинство научного языка – легкость, краткость, свобода переходов от предложения к предложению, простота.

6. Переход от одной фразы к другой должен быть логическим и естественным, «незамеченным».

7. Каждую написанную фразу следует проверять на слух, надо прочи​тать написанное вслух для себя.

8. Следует поменьше употреблять местоимения, заставляющие думать, к чему они относятся, что ими заменено.

9. Не следует бояться повторений, механически от них избавляться. То или иное понятие должно называться одним словом (слово в научном тексте всегда термин). Избегайте только тех повторений, которые происходят от бедности языка.
10.  Избегайте слов-паразитов, слов мусорных, ничего не добавляющих к мысли. Однако важная мысль должна быть выражена не «походя», а с не​которой остановкой на ней. Важная мысль достойна того, чтобы на ней автор и читатель взаимно помедлили. Она должна варьироваться под пером автора.

 11. Обращайте внимание на «качество» слов. Сказать напротив лучше, чем наоборот, различие лучше, чем разница. Не употребляйте слова впечатляющий. Вообще, будьте осторожны со словами, которые так и лезут под пе​ро, – словами-«новоделами» [цит. по: Колесникова, 16-17].

Таким образом, научный стиль лишен экспрессивности, характеризует​ся стремлением к точности, конкретности, лаконизму, объективности изло​жения, а также употреблением слов с абстрактной семантикой и наличием терминов. Термин – "это слово или словосочетание, употребляющееся для точного наименования специальных понятий в области производства, науки, искусства" [Гольцова, 45-46]. Термин характеризуется точностью, краткостью, однозначностью, простотой и понятностью, стилистической нейтральностью и отсутствием экспрессии. В одном выска​зывании не должно быть терминов-синонимов, поскольку синонимичные слова имеют, кроме сходства, и различия.

Итак, студент должен запомнить главное: все дело не в прирожденных способностях, а в усердии. Именно усердие и настойчивость и есть способ​ность. Ведь недаром говорят: «Один процент таланта и девяносто девять процентов терпения – вот вам и гений». А один процент таланта имеется практически у всех.

1.5. Оформление ВКР
Придать работе форму означает во многом 
повлиять и на ее сущность, и на методологию.
У. Эко

Оформление ВКР представляет весьма важный этап, который занимает значительное количество времени, поэтому к нему студент должен присту​пить после получения консультации от научного руководителя. 

Общий объем ВКР бакалавра должен составлять не менее 40 листов печатного текста без приложений, но не превышать 70-80 страниц печатного текста с полуторным интервалом. Превышение данного объема нецелесообразно. В данный объем не включаются приложения и список литературы. Опечатки, описки и другие неточности, обнаруженные в процессе выполнения работы, допускается ис​правлять подчисткой или закрашиванием штрихом и нанесением на том же месте исправленного текста машинописным способом или черной тушью (шариковой ручкой) рукописным способом.

Работа подготавливается с использованием стандартных листов белой односортной бумаги формата А4 (210X297 мм) и должна иметь твердый пе​реплет. Текст ВКР набирается в текстовом редакторе Microsoft Word for Windows с соблюдением следующих параметров: межстрочный интервал – полуторный; абзацный отступ – 1, 25; верхнее поле – 2 см, нижнее – 2 см, левое – 3 см, правое – 1 см; шрифт – Times New Roman, 14 пт. В каждой строке должно умещаться порядка 60-65 знаков с учетом пробелов между словами. Текст работы должен быть выров​нен по ширине страницы. Установка функций автоматического переноса обязательна. Работа должна иметь сквозную нумерацию араб​скими цифрами. Номер ставится в центре страницы внизу без точки в конце. Писать следует на одной стороне листа. Титульный лист включается в об​щую нумерацию страниц, но на нем самом номер не проставляется. На вто​рой странице приводится план работы. У каждого пункта плана проставля​ются страницы. 
Заголовки, представленные в содержании работы, должны точно повторять заголовки в тексте, быть краткими, четкими, последовательно и точно отражать внутреннюю логику работы. Переносы слов в заголовках не допускаются. Точку в конце заголовка не ставят. Если заголовок  состоит из двух предложений, их разделяют точкой. Расстояние между заголовком и текстом должно быть равно двум интервалам. Подчеркивание заголовков не допускается. Фразы, начинающиеся с новой (красной) строки, печатаются с абзацным отступом (5 знаков). 
Написание каждой главы или раздела ВКР начинают на но​вой странице, цитаты заключают в кавычки, а литературные источники, из которых они приводятся, указывают следую​щим образом: в квадратных скобках записывают фамилию, а затем через за​пятую страницу, например:

По словам Ж. Пиаже, у ребенка "мир физический и мир мысли еще со​ставляют неразличимый комплекс, причинность и мотивировка еще смеша​ны" [Пиаже, 224].

Если используется несколько книг одного автора, то ставится год изда​ния книги, например:

Именно к 6-7-летнему возрасту "человек становится обладателем язы​кового механизма, своего рода персонального компьютера, который откры​вает перед ним новые когнитивно-коммуникативные возможности" [Се​дов 1999, 16].

При цитировании не по первоисточнику следует указать: «цит. по:», например:

По мнению Г. Хармана, "язык является главным топиком когнитивной науки. Частично это связано с тем, что язык отражает познание в качестве главного средства выражения мысли, так что изучение языка - это некий косвенный путь изучения познания. Возможно также, что язык оказывает влияние на познание, воздействуя на то, какими понятиями обладают он или она и какие мысли придут в голову ей или ему" [цит. по: Кубрякова, 41].

При пропуске цитирующим нескольких слов вместо них следует поста​вить три точки, например:

Прежде чем перейти к рассмотрению определений синонимов, уместно напомнить, что еще Аристотель говорил: "Определение бывает только у сущности... Определение есть словесное обозначение сути бытия... Опре​деление, это - формулировка понятия" [Аристотель, 126].

При цитировании надо воспроизводить в точности разрядку, курсив и другие выделения, сделанные автором, и не вносить в цитату каких-либо собственных выделений и подчеркиваний без специаль​ных пояснений, на​пример:

Так, В.М. Солнцев отмечает: "Различие между понятием и значением в том, что значение есть «упрощенное понятие», есть  стабильное в  понятии, тот минимум признаков понятия, который закрепляется за знаком языка и который необходим, чтобы данный знак приобрел общест​венную значимость" [Солнцев, 111].

Подстрочные ссылки оформляются на странице внизу с помощью от​сылок в форме арабских цифр (1,2,3) или, реже, звездочек ( * ** ***) при не​большом количестве ссылок, например:

«Из всех систем (фактически подсистем, частных систем), которые лин​гвисты обнаруживают в языке, лексическая система 
 – самая подвижная, ох​ватывающая названиями все многообразие предметов и явлений окружающе​го мира, все, что касается природы и человека, вещей и идей».

Совершенно неприемлемо, когда цитата занимает целую страницу текста, а то и больше. Если цитата очень велика, то в этом случае часть цитаты излагают своими словами, но с обязатель​ной ссылкой на первоисточник.

В научных текстах принята единая система сокращений. Обязательно нужно сокращать слова «век», «год» при указании конкретных дат и просто хронологических границ описываемых явлений и событий. Когда эти слова употребляются в единственном числе, при сокращении оставляется только первая буква: 1973 г., XX в. Если речь идет о нескольких годах или веках, или о периоде, длившемся с такого-то года по такой-то или на протяжении нескольких веков, первая буква слова «век» или «год» удваивается: 1992 –1995 гг., Х–XI вв. 

В конце предложения принято пользоваться установленными сокраще​ниями некоторых слов и оборотов, например: «и др.» (и другие), «и т.п.» (и тому подобное), «и т.д.» (и так далее), «и пр.» (и прочее). Внутри предло​жения такие сокращения не допускаются.

Если в работе принята особая система сокращений слов или наимено​ваний, то в ней должен быть приведен перечень принятых сокращений с со​ответствующими разъяснениями, который помещают в конце работы перед списком литературы. Пример оформления перечня принятых сокращений приведен в приложении 6.

Существуют правила оформления числительных в научных текстах. Порядковые числительные – «первый», «четвертый», «сто пятый» пишутся словами, а не цифрами. Простые количественные числительные в тексте пишутся словами: «в течение шести лет», «сроком до пяти месяцев». Сложные количественные числительные записываются цифрами: «120 лет», «378 человек». В тех случаях, когда числительным начинается новый абзац, оно записывается словами. Если порядковое числительное следует за суще​ствительным, к которому относится, то оно пишется цифрой без падежного окончания: «в параграфе 1», «на рис. 9». Порядковые числительные, запи​санные римскими цифрами, никогда не имеют падежных окончаний: «в XX веке», а не «в ХХ-ом веке».

Список литературы составляется в алфавитном порядке фамилий авторов или названий книг (при отсутствии фамилии автора). Инициалы авторов указываются после фамилий. В тексте же работы инициалы всегда ставятся перед фамилией. Нумерация источников не используется. Источники на иностранных язы​ках располагаются в списке после всех русскоязычных источников в порядке латинского алфавита. Для названий городов в библиографических описаниях приняты специальные сокращения: Москва – М., Санкт-Петербург – СПб., Ленинград – Л., Киев – К.,  Нижний Новгород – Н. Новгород; Ростов-на-Дону – Ростов н/Д. Названия всех остальных городов должны указы​ваться полностью: Таганрог, Самара, Оренбург и т.д. В том случае, если книга имеет два места издания, то они указываются через точку с запятой: М.: Институт практи​ческой психологии; Воронеж: МОДЭК. Образец оформления списка литературы см. в приложении 7.
Если в тексте содержатся таблицы и рисунки, то их следует нумеро​вать. Обычно таблицы используют для лучшей наглядности и удобства срав​нения показателей. Они оформляются следующим образом. Справа на стра​нице пишется слово «Таблица» и сразу же указывается ее порядковый номер в работе. Знак «№» не пишется, точка после слова «Таблица» не ставится. Слово «Таблица», заголовок и порядковый номер таблицы указывают один раз над первой частью таблицы, над последующими частями пишут слово «Продолжение» или, например, «Продолжение таблицы 2». Образец оформ​ления таблиц см. в приложении 8.

Приложения выполняются, как правило, на листах формата А4. Допус​кается выполнять приложения на листах формата АЗ, А4ХЗ, А4Х4, А2 и А1. Характер приложения определяется автором самостоятельно, исходя из со​держания работы. В тексте работы на все приложения должны быть ссылки. Каждое приложение следует начинать с новой страницы с указанием в правом верх​нем углу слова «Приложение» (без знака №), например: «Приложение 1», «Приложение 2» и т.д. Приложение должно иметь заголовок, который пишется с новой строки. Нумерация страниц, на которых делается приложение, должна быть сквозной и продолжать общую нумерацию страниц основного текста. 

Правила академического этикета исключают использование в работе местоимения первого лица единственного числа. 

Представ​ляемая студентом ВКР должна быть четкой и аккуратной по оформлению. После текста заключения работа подписывается автором с указанием фамилии и инициалов и представляется научному руководителю.

1.6. Подготовка к защите ВКР и ее защита
Каждый читатель сам сложит свою
книгу в одно целое и получит от нее,
как от зеркала, столько, сколько в нее
вложит, потому что от истины нельзя
получить больше, чем вы в нее вложили.
М. Павич

Полностью выполненную ВКР студент представляет научному руководителю для ее предварительной оценки. После прочтения и возвращения работы руководителем следует доработать материал с учетом сделанных замечаний.
Одним из важных этапов, завершающим процесс написания ВКР, явля​ется также ее исправление по замечаниям рецензента. Если ре​цензия содержит заключение о том, что «работа не допущена к защите», то ее следует переработать исходя из требований рецензента, а затем повторно представить ВКР рецензенту. В том случае, если работа допущена к защите, но нуждается в  определенной корректировке, о чем сообщается в рецензии, студент обязан провести доработку и внести необходимые изменения и до​полнения уже непосредственно в текст ВКР. Образец оформления рецензии дан в приложении 9.
Приведем критерии оценки ВКР, с учетом которых данный вид студен​ческого учебного исследования оценивается научным руководителем и ре​цензентом:

1. Полнота и глубина раскрытия темы в целом.

2. Обоснованность выделения вопросов, намеченных для рассмотрения, четкость их постановки, правильность и глубина их раскрытия.

3. Степень «начитанности» по избранной проблеме, т.е. широта знания соответствующей литературы и уровень ее осмысления.

4. Владение навыками работы с литературными источниками, в частно​сти навыками цитирования, грамотного пересказа, реферирования и т.д.

5.
Наличие собственного мнения студента относительно отдельных теоретических положений и их реализации на практике, собственных замеча​ний, комментариев, иллюстраций к тем или иным положениям исследования, са​мостоятельно выполненного анализа литературы, школьного учебника и др.
6. Наличие описания и анализа собственного опыта педагогической ра​боты, а также опыта работы коллег.

7. Композиционная стройность текста.

8. Грамотность оформления материала: соответствующее оформление цитат, ссылок, списка литературы; грамматическая правильность речи (со​блюдение норм литературного языка), четкость, точность выражения мысли; орфографическая и пунктуационная грамотность [см. Соловейчик, 8-9].


В приложении 10 приводятся критерии и показатели выполнения ВКР, представленные в таблице [см. Колесникова, Семенова, 18-21].

Таким образом, в целом ВКР должна представлять собой содержатель​ное, глубокое и завершенное научное исследование, которое должно отли​чаться обширностью привлеченного фактического материала, тонкостью и  строгостью его анализа, объективностью и обоснованностью выводов, кон​цептуальной и композиционной стройностью, теоретической и практической значимостью результатов исследования. 

Защита ВКР проводится на открытом заседании экзаменационной комиссии с участием не менее двух третей ее состава. Формой защиты является выступление студента (15-20 минут), подготовленное в тезисном виде с предельно четким изложением сути проблемы и аргументацией полученных выводов. В выступлении затрагивается актуальность выбранной темы, теорети​ческие и методические основы работы, суммируются и обобщенно излагают​ся полученные в ходе исследования результаты. Вся информация, которая прозвучит в выступлении, должна быть идентичной той, которая содержится в ВКР – иметь ту же терминологию, раскрывать те же задачи.
Студент-выпускник в своей работе должен показать глубину теоретических знаний в рамках избранной специальности, умение их применять при решении конкретных практических задач, владеть методикой исследования, грамотно излагать материал и аргументировать полученные выводы. 

При формулировке темы в начале своего выступления студент может использовать, например, такие выражения:

Наше выступление посвящено чему?

Темой нашего выступления является рассмотрение чего?
В нашем выступлении мы рассмотрим что? остановимся на чем? за​тронем проблему чего?
В конце выступления необходимо коснуться практической значимости результатов исследования. Образец выступления на защите дан в приложении 11.
Выступление должно сопровождаться иллюстративным материалом, представленным в форме электронной презентации, который создается с помощью программы PowerPoint. Можно выделить следующие типичные ошибки при подготовке презентации: большой объем текста на слайдах при минимальном использовании информации, представленной в виде рисунков, фотографий, графиков, диаграмм, изображений, эскизов, схем и пр.; обилие крупных таблиц; ошибки в названиях;  неправильно подобранные гарнитуры: некорректный выбор цветовой гаммы и фона, шрифта, что усложняет чтение текста презентации. Если автор исследования располагает заранее подготовленными на​глядными пособиями, чертежами, графиками, таблицами, которые могут по​мочь донести его идеи до слушателей, то их нужно разместить на доске перед началом выступления. Они должны быть выполнены на больших листах плотной бумаги, крупно и четко.
Предложим пример оформления презентации к ВКР:

Слайд 1. Титульный лист. Образец его оформления можно найти в Положении о порядке проведения государственных аттестационных испытаний по образовательным программам высшего образования – программам бакалавриата конкретного вуза.
Слайд 2. Цель ВКР. Описание цели, указанной в тексте ВКР.

Слайд 3. Задачи ВКР. Перечисляются сформулированные студентом задачи ВКР.

Слайд 4. Объект и предмет исследования ВКР.

Слайд 5. Гипотеза исследования.

Слайд 6. Методология исследования.

Слайд 7. Результаты практической или экспериментальной части исследования.

Слайд 8. Выводы и заключение ВКР.
Порядок обсуждения ВКР предусматривает ответы студента на вопросы членов государственной итоговой аттестации (ГИК) и других лиц, присутствующих на защите; выступление научного руководителя и рецензента (присутствие последнего необязательно; в этом случае заключение рецензента оглашает председатель комиссии); ответы выпускника на замечания; дискуссию по защищаемой работе. Председательствующий обычно предлагает два варианта подготовки ответов на вопросы. Первый вариант заключается в записи всех вопросов, обдумывании и изложении ответов на каждый из них. Второй вариант предполагает формулирование ответа сразу после получения вопроса. Если студенту предоставлено право отвечать на вопросы после того, как все члены комиссии их задали, то при записи формулировки вопроса ему целе​сообразно отметить для себя автора вопроса, а ответ начинать фразой: «На вопрос доцента Ольги Ивановны Ивановой относительно...». Не нужно торопиться отвечать на вопрос. Его необходимо выслушать до конца и понять. В случае, если вопрос не понят, надо попросить повторить его. Обычно второй раз тот же вопрос звучит уже в другой форме, которая может быть более понятной. 
Несмотря на то, что студент к защите работы детально разобрался во всех аспектах исследованной темы, некоторые вопросы могут оказаться для него затруднительными. Из сложной ситуации достаточно легко позволяют выйти следующие универсальные ответы: «Исследование данной проблемы не входило в поставленные в работе задачи [Семенова 2005, 17].
Данная проблема представляется весьма интересной, и в дальнейшей своей работе мы постараемся определить пути ее решения» или «Задача по решению данной проблемы в работе не ставилась, но анализ лингвистической литературы показывает, что...».

Студенту предоставляется также право ответить на вопросы и замечания, содержащиеся в рецензии. Студент должен ответить на все критические замечания рецензента и обосновать свою позицию по тем вопросам, в трактовке которых он с замечанием рецензента не согласен. 
В конце своей защиты студент может сказать о том, чем привлекла его именно эта тема, что было особенно интересным в процессе выполнения ВКР и т.д. Правила публичной защиты требуют поблагодарить научного руководителя (возможно, кого-то еще) за помощь в процессе выполнения ВКР. 

Решение об оценке ВКР принимается на закрытом заседании ГИК путем голосования и оформляется протоколом заседания. Работы оцениваются по пятибалльной системе. На отметку влияет не только оценка научного руководителя и рецензента, но и выступление студента на защите, его ответы на вопросы. Сту​дентам, показавшим глубокое знание материала и достаточное умение вести исследование, выставляется оценка «отлично». Студенты, выполнившие выпускную квалификационную работу, но получившие при защите оценку «неудовлетворительно», имеют право на повторную защиту. В этом случае комиссия может либо признать целесообразным повторную защиту студентом той же темы ВКР, либо вынести решение о закреплении за ним новой темы  и определить срок повторной защиты, но не ранее, чем через год.

Результаты защиты оглашаются публично. Оценка за ВКР вместе с темой работы вносится во вкладыш к диплому. Наиболее самостоятельные и интересные работы рекомендуются к печати. После защиты ВКР остается в образовательном учреждении в полном объеме для последующего использования в учебном процессе. 
Раздел II
Темы ВКР по русскому языку и методике его преподавания 
1. Принципы подбора тем для ВКР

Темы ВКР разрабатываются преподавателями лингвистической кафедры с учетом современных направлений педагогики, лингвистики и лингвометодики и должны касаться новых тенденций в преподавании русского языка и литературного чтения в условиях ФГОС: формирование универсальных учебных действий, урок на основе системно-деятельностного подхода, технология развития критического мышления на уроках русского языка и литературного чтения, формирование и развитие учебной самостоятельности младших школьников, развитие творческих способностей младших школьников, духовно-нравственное развитие на уроках русского языка и литературного чтения, здоровьесберегающие технологии, компетентностный подход, личностно-ориентированное обучение, организация проектно-исследовательской деятельности и пр. В содержании тем ВКР должны находить отражение лингвистические и лингвометодические исследования последних лет, например: изучение языковой картины мира младших школьников, обращение к исследованию концептов в речи младших школьников, выяснение взаимосвязей и взаимодействий между языком, мыслительными и познавательными процессами, ориентированность на современные методы развивающего обучения, на интеллектуальное развитие младших школьников, на программы и учебники разных типов, умение анализировать существующие учебники  с точки зрения специфики их содержания, развивающих возможностей, их методической концепции и способах ее реализации и др. 
Темы ВКР,  перечисленные в этом разделе пособия, разделены на две группы: темы лингвометодические и темы собственно методические. Они приводятся с формулировкой цели работы, к каждой теме дается примерный план. Работы на эти темы были успешно защищены на факультете педагогики и методики дошкольного, начального и дополнительного образования ТИ имени А.П. Чехова в течение последних пяти лет. 
2. Образцы тем для ВКР

2.1. Темы лингвометодические

Тема 1. Речевая картина мира младших школьников (на основе предметной концептосферы).

Цель: сформировать фрагмент предметной концептосферы учеников 3-го класса.

Содержание. 1. Теоретические вопросы, связанные с проблемой исследования. 1.1. Понятие о когниции и когнитивной лингвистике. 1.2. Концепт и концептосфера. 1.3. Языковая картина мира. 2. Сравнительный анализ фрагментов концептосферы, выраженных именем существительным. 2.1. Состав фрагмента концептосферы учебника «Русский язык» (программа «Школа России») для 3-го класса. 2.2. Состав фрагмента концептосферы «Учебного словаря русского языка» В.В. Репкина. 2.3. Изучение фрагмента концептосферы учащихся 3-го класса. 2.4. Эксперименты по определению уровней речевого развития младших школьников на основе предметной концептосферы.

Тема 2. Определение уровня речевого развития учащихся 2-го класса (на материале лексики).
Цель: определить уровень речевого развития учащихся 2-го класса в  области лексики.

Содержание. 1. Общие принципы определения уровня речевого разви​тия ребенка 7-10 лет. 1.1. Психолингвистические особенности младших школьни​ков. 1.2. Рекомендации программы по развитию речи учащихся в области лексики. 2. Определение уровня речевого развития учащихся 2-го класса в области лексики. 2.1. Качест​венный анализ лексики учащихся 2-го класса. 2.2. Количественный анализ лексики учащихся 2-го класса. 2.3. Рекомендации и упражнения, направленные на активное усвоение лексики детьми младшего школьного возраста.
Тема 3. Синонимы в лингвометодическом аспекте (на материале речи младших школьников).

Цель: выявить специфику функционирования синонимов в речи младших школьников и на этом основании определить уровни их речевого развития.

Содержание. 1. Теоретические основы исследования. 1.1. Системный подход к объектам изучения. 1.2. Язык как система. 1.3. Лексико-семантическая система языка. 1.4. Слово как основная единица лексико-семантической системы языка. 1.5. Синонимы и синонимический ряд как компоненты лексико-семантической системы языка. 2. Лингвистические аспекты изучения синонимов. 2.1. Понятие «синоним» с философской точки зрения. 2.2. Подходы к определению понятия «синоним» в лингвистике. 2.3. Вопрос о классификации синонимов. 3. Анализ синонимов в речи младших школьников в лингвометодическом аспекте. 3.1. Представленность синонимов разных типов в речи младших школьников. 3.2. Отклонения от речевых норм в использовании младшими школьниками различных типов синонимов. 3.3. Уровни речевого развития младших школьников в области синонимии. 
Тема 4. Синонимы в лингвокогнитивном аспекте (на материале речи младших школьников).

Цель: сформировать фрагменты языковой картины мира детей в возрасте 7-10 лет на основании синонимических рядов.

Содержание. 1. Лингвокогнитивный подход к изучению синонимов. 1.1. Роль когнитивной науки в изучении человека. 1.2. Формирование понятия «когниция». 1.3. Значение когнитивного подхода к лингвистическим объектам для изучения синонимов. 1.4. Проблема отражения в языке и в речи воспринимаемой человеком картины мира. 2. Анализ синонимов в речи младших школьников в лингвокогнитивном аспекте. 2.1. Типичные способы создания языковой картины мира детьми младшего школьного возраста. 2.2. Фрагменты языковой картины мира младших школьников на основании синонимических рядов при реализации концепта «цвет».  2.3. Фрагменты языковой картины мира младших школьников на основании синонимических рядов при реализации концептов «небо» и «звезды».  2.4. Уровни речевого развития младших школьников в области синонимии. 
Тема 5. Речевой портрет младшего школьника низкого уровня речевого развития (на материале речи ученицы 2-го класса).
Цель: составить речевой портрет ребенка с учетом его психологиче​ских и, в известной степени, физиологических особенностей, а затем дать ре​комендации, позволяющие эффективно продолжать работу по развитию его речи.

Содержание.   1. Психолого-лингвистические основы развития речи. 1.1. Теории психологии личности.  1.2. Показатели психического развития личности. 1.3. Факторы развития личности. 1.4. Признаки уровней речевого развития младших школьников. 2. Юля Проценко, ученица 2-го класса, как речевая лич​ность. 2.1. Психолого-педагогическая   характеристика   Юли   Проценко. 2.2. Речевая характеристика Юли Проценко. 3. Общая характеристика работы по развитию речи. 3.1. Направления работы по развитию речи. 3.2. Рекомен​дации для работы по дальнейшему развитию речи Юли Проценко.

Тема 6. Особенности речевых ошибок младших школьников и пути их устранения.

Цель: определить типичные речевые ошибки младших школьников в письменных творческих работах и на этом основании предложить комплекс специальных упражнений по их предупреждению и устранению.

Содержание. 1. Теоретические и методические основы изучения речевых ошибок младших школьников. 1.1. Культура речи и речевые ошибки. 1.2. Причины речевых ошибок учащихся. 1.3. Классификация речевых ошибок учащихся. 2. Особенности речевых ошибок младших школьников и пути их устранения. 2.1. Типичные речевые ошибки младших школьников. 2.2. Исправление речевых ошибок. 2.3. Комплекс упражнений как средство предупреждения и устранения речевых ошибок младших школьников.


Тема 7. Методика предупреждения и исправления речевых диалектных ошибок у младших школьников.

Цель: найти наиболее эффективные приемы работы по 
предупреждению и исправлению диалектных ошибок у младших школьников. 

Содержание. 1. Литературный язык и диалекты. 1.1 Типы диалектизмов. 2. Методика предупреждения и исправления диалектных ошибок в устной и письменной речи младших школьников. 2.1. Типы диалектных ошибок учащихся. 2.2. Приемы работы по преодолению диалектных ошибок у младших школьников.
Тема 8. Проблема общения в малых социальных группах (на материале речи группы детей младшего школьного возраста в учреждении интернатного типа).

Цель: изучить типы общения, свойственные членам конкретной малой возрастной группы как в рамках этой возрастной группы, так и за ее пределами; показать взаимосвязь типа общения и речевых признаков, характеризующих данный тип общения.

Содержание. 1. Теоретические основы проблемы общения в малой социальной и возрастной группе. 1.1. Взаимосвязь языка и речи. 1.2. Проблема межличностного общения. 1.3. Виды и уровни общения. 2. Характеристика малой возрастной группы. 2.1. Характер общения и его типы в изучаемой возрастной группе. 2.2. Формы общения младших школьников. 2.3. Взаимосвязь типа общения и речевых признаков, характеризующих его. 

Тема 9. Этимология на уроках русского языка в начальной школе.

Цель: показать возможности использования этимологического анализа в начальной школе.

Содержание. 1. Теоретические основы работы. 1.1. Понятие этимологии. Этимология как раздел современной лингвистики. 1.2. Этимологический анализ слова. 2. Возможности использования этимологического анализа в начальной школе. 2.1. Этимологический анализ как средство проверки словарных слов. 2.2. Этимологический анализ как средство выработки интереса к русскому языку. 2.3. Использование элементов этимологического анализа слов на уроках русского языка в начальной школе.

Тема 10. Этимология и орфография на уроках русского языка в началь​ной школе.

Цель: показать возможности применения этимологического анализа слова как одного из приемов обучения орфографии.

Содержание. 1. История и основные принципы русской орфографии. 1.1. История формирования русской орфографии. 1.2. Основные принципы русской орфографии. 2. Этимология на уроках русского языка в начальной школе. 2.1. Этимология как лингвистическая дисциплина, ее значе​ние в обучении учащихся правильному письму. 2.2. Этимологический ана​лиз, его соотношение с морфемным и словообразовательным анализами. 2.3. Этимоло​гический анализ как метод объяснения значения и написания трудных слов. 2.4. Использование элементов этимологии в преподавании русского языка.

Тема 11. Изучение метафоры как изобразительно-выразительного средства языка в 3-м классе начальной школы.

Цель: наметить пути изучения метафор в начальной школе.

Содержание. 1. Метафора как изобразительно-выразительное средство языка. 1.1. Понятие об изобразительности речи. 1.2. Общие и специальные средства усиления изобразительности речи. 1.3. Понятие о выразительности речи. 1.4. Изобразительно-выразительные возможности метафоры. 1.5. Раз​личные классификации метафоры. 2. Учебник «Русский язык» (программа «Планета знаний») и др. для 3-го класса как материал для изучения метафоры. 2.1. Изучение метафо​ры как экспрессивного средства языка в начальной школе. 2.2. Изучение ме​тафор с точки зрения признака, лежащего в основе метафоры. 2.3. Изучение метафор с точки зрения их принадлежности к той или иной части речи. 2.4. Изучение метафор с точки зрения общеязыковой и индивидуально-авторской принадлежности. 2.5. Задания, направленные на ознакомление с метафорой.

Тема 12. Изучение сравнений во 2-м классе начальной школы.

Цель: наметить пути изучения сравнений в начальной школе.

Содержание. 1. Сравнение как экспрессивное средство. 1.1. Сравнение как средство выразительности речи. 1.2. Грамматические формы сравне​ний. 2. Школьные учебники как материал для изучения сравнений. 2.1. Клас​сификация сравнений, содержащихся в разных учебниках русского языка и чтения для 2-го класса с учетом языкового средства выражения идеи сравнения. 2.2. Ономасиологический аспект лексико-семантической структуры сравне​ния. 2.3. Семасиологический аспект лексико-семантической структуры срав​нения.

Тема 13. Изучение антитезы как выразительно-изобразительного сред​ства языка в 3-м классе начальной школы.

Цель: определить возможности антитезы как выразительного средства языка на основе программы и учебника по русскому языку для 3-го класса начальной школы.

Содержание. 1. Антитеза как экспрессивное средство языка. 1.1. Антитеза и ее разновидности. 2. Учебник «Русский язык» (программа («Перспектива») для 3-го класса как материал для изучения антитезы. 2.1. Антитеза в учебнике «Русский язык» (программа «Перспективная начальная школа») для 3-го класса. 2.2. Фрагменты уроков и зада​ния по изучению антитезы в начальной школе.

Тема 14. Формирование грамматических понятий в начальной школе при изучении морфемного состава слова.
Цель: определить уровень сформированности у младших школьников грамматических понятий, связанных с морфемным составом слова.

Содержание. 1. Теоретические вопросы, связанные с проблемой исследования. 1.1. Лингвистические основы методики изучения морфемного состава слова. 1.2. Закономерности формирования у младших школьников грамматических понятий, связанных с морфемным составом слова. 1.3. Пути формирования морфемных понятий у младших школьников. 2. Организация экспериментальной работы по определению уровня сформированности у младших школьников грамматических понятий, связанных с морфемным составом слова. 2.1. Диагностика уровня сформированности грамматических понятий у младших школьников. 2.2. Комплекс упражнений, направленный на формирование у детей младшего школьного возраста грамматических понятий, связанных с морфемным составом слова.
Тема 15. Лингвистическая сказка как средство формирования языковой и коммуникативной компетенции младших школьников на уроках русского языка.

Цель: предложить приемы работы по обучению младших школьников написанию лингвистических сказок на уроках русского языка.

Содержание. 1. Лингвистическая сказка как жанр речи. 1.1. Тема и основная мысль текста лингвистической сказки. 1.2. Типы лингвистических сказок по содержанию. 1.3. Композиционное построение лингвистической сказки. 1.4. Языковые особенности лингвистической сказки. 1.5. Основные положения методики работы и типы уроков по обучению младших школьников сочинениям в жанре лингвистической сказки. 2. Приемы работы по обучению младших школьников написанию лингвистических сказок. 2.1. Работа с опорным конспектом «Букет сюжетов». 2.2. Работа над созданием мультфильмов по лингвистической сказке. 2.3. Самостоятельный анализ учащимися конкретных лингвистических сказок. 2.4. Редактирование лингвистических сказок. 2.5. Приемы сравнительного анализа лингвистического материала и лингвистической сказки. 3. Образцы сочинений учащихся в жанре лингвистической сказки.

2.2. Темы собственно методические

Тема 1. Формирование языковой компетенции учащихся начальных классов при изучении имени существительного.
Цель: выявить актуальный уровень развития языковой компетенции в процессе изучения имени существительного.
Содержание. 1. Теоретические основы изучения уровня развития языковой компетенции. 1.1. Состояние проблемы и актуальность. 1.2. Лингвометодические основы формирования компетенции. 1.3. Психолого-педагогические основания развития компетенции. 2. Исследование актуального уровня развития языковой компетенции в процессе изучения имени существительного. 2.1. Общие вопросы методики изучения имени существительного. 2.2. Система работы по теме «Имя существительное» (по различным действующим программам). 2.3. Уровень развития языковой компетенции в процессе изучения имени существительного. 2.4. Комплекс упражнений по формированию грамматических умений при изучении имени существительного.

Тема 2. Организация проектно-исследовательской деятельности на уроках русского языка.

Цель: определить педагогические условия организации проектной деятельности учащихся начальной школы на уроках русского языка.
Содержание. 1. Проектная деятельность в начальной школе в контексте ФГОС НОО. 1.1. Сущность понятия «проектная деятельность». 1.2. Типы и формы проектной деятельности. 2. Особенности организации проектной деятельности на уроках русского языка. 2.1. Специфика проектной деятельности. 2.2. Этапы осуществления проектной деятельности. 2.3. Типы проектов на уроках русского языка. 2.4. Создание проектов (программа «Начальная школа ХХI века»). 2.5. Урок-проект по русскому языку по теме «Лексика». 2.6. Методические рекомендации по составлению проектов на уроках русского языка.
Тема 3. Формирование фонетических и графических умений в период обучения грамоте.

Цель: выяснить специфику работы по развитию учащихся средствами фонетики и графики.

Содержание. 1. Общетеоретические и лингвометодические основы обучения учащихся фонетике и графике. 1.1. Первоначальное ознакомление со звуками речи и буквами. 1.2. Формирование способов звукового анализа. 1.3. Применение схем и моделей в работе со звучащим словом. 1.4.  Содержание и порядок проведения звукового разбора. 2. Методика обучения младших школьников основам фонетики и графики. 2.1. Общие требования к организации работы по фонетике и графике. 2.2. Анализ программ и учебников по русскому языку. 2.3. Система упражнений по развитию фонетических и графических умений. 

Тема 4. Формирование языкового чутья у учащихся начальных классов (на материале фонетики и графики).

Цель: определить уровень развития языкового чутья у младших школьников в области фонетики и графики и предложить основные направления методики развития чувства языка.
Содержание. 1. Теоретические основы исследования. 1.1. Сущность понятия «языковое чутье». 1.2. Условия формирования природной грамотности. 1.3. Физиологические механизмы практического овладения грамматическим строем языка у дошкольника и младшего школьника. 1.4. Содержание и методические требования к организации обучения младших школьников основам фонетики и графики. 2. Методика формирования языкового чутья. 2.1. Определение уровня сформированности языкового чутья у учащихся начальных классов (на материале фонетики и графики). 2.2. Развитие языкового чутья на основе субъективизации. 2.3. Приемы обращения к зрительному образу слова. 2.4. Прием списывания как средство формирования орфографической интуиции.
Тема 5. Формирование обобщенных морфологических представлений у младших школьников.

Цель: выявить специфику формирования обобщенных морфологиче​ских представлений у младших школьников.

Содержание. 1. Формирование обобщенных морфологических пред​ставлений у младших школьников. 1.1. Формирование понятия о слове. 1.2. Формирование начальных понятий «предмет», «признак», «действие». 1.3. Формирование понятий о частях речи. 2. Теоретические основы раздела «Морфология» в учебниках «Русский язык» (программа Д.Б. Эльконина-В.В. Давыдова). 2.1. Методика изучения частей речи. 2.2. Последовательность работы по классам. 2.3. Объективные трудности изучения морфологии в начальных классах и пути их преодо​ления.

Тема 6. Особенности работы над предлогом и приставкой по программе «Школа России» в начальной школе.

Цель: определить особенности работы над приставкой и предлогом по программе «Школа России».
Содержание. 1. Лингвистические основы работы над приставкой и  предлогом в начальной школе. 1.1. Предлог как часть речи. 1.2. Понятие о приставке. 2. Психолого-педагогические основы изучения приставки и предлога. 2.1. Роль анализа и сравнения в процессе обучения младших школьников. 2.2. Принцип наглядности как один из важнейших дидактических принципов. 3. Приемы работы над приставкой и предлогом в начальной школе по программе «Школа России». 3.1. Формирование у младших школьников представлений о предлоге. 3.2. Особенности работы над приставкой. 3.3. Сравнительное изучение предлога и приставки. 3.4. Объективные трудности изучения предлога и приставки в начальных классах и пути их преодоления.

Тема 7. Анализ раздела «Синтаксис» в учебниках «Русский язык» (программа «Школа России») для 3-х и 4-х классов с точки зрения развития речи младших школьников. 

Цель: установить степень соответствия анализируемых учебников требованиям, предъявляемым к речевому развитию учащихся 3-х и 4-х классов в области син​таксиса.

Содержание. 1. Основы изучения синтаксиса в начальной школе. 1.1. Место и роль синтаксиса в грамматическом курсе. 1.2. Основные требования традиционной программы по разделу «Синтаксис». 2. Характеристика раздела «Синтаксис» в учебнике «Русский язык» (программа «Школа России») для 3-х и 4-х классов с точки зрения развития речи младших школьников. 2.1. Анализ упражнений по теме «Словосочетание». 2.2. Анализ уп​ражнений по теме «Предложение». 2.3. Возможные виды работы со словосочетанием и предложением на уроках русского языка в начальной школе.

Тема 8. Формирование каллиграфических навыков у младших школьников.

Цель: определить типичные графические и каллиграфические ошибки младших школьников и на этом основании предложить комплекс специальных упражнений по выработке у учащихся каллиграфически правильного письма. 

Содержание. 1. Характеристика процесса формирования каллиграфических навыков у учащихся начальных классов. 1.1. Психофизиологические особенности формирования графических навыков письма. 1.2. Цели, задачи и принципы обучения чистописанию. 1.3. Этапы формирования навыка письма. 2. Методика формирования каллиграфического навыка в период обучения грамоте. 2.1. Типичные графические и каллиграфические ошибки учащихся начальных классов, их причины. 2.2. Различные методические приемы обучения каллиграфическим навыкам письма. 2.3. Рекомендации и упражнения по выработке каллиграфически правильного письма у младших школьников. 
Тема 9. Использование методики В.А. Илюхиной «Письмо с секретом» для совершенствования каллиграфического почерка учащихся 2-го класса.
Цель: апробировать эффективность использования методики В.А. Илюхиной по совершенствованию почерка учащихся. 

Содержание. 1. Традиционные и нетрадиционные пути совершенствования навыка письма. 1.1. История методики обучения письму. 1.2. Психофизиологические особенности формирования и совершенствования каллиграфического почерка у детей младшего школьного возраста. 1.3. Традиционная методика формирования и совершенствования каллиграфических навыков. 2. Использование методики В.А. Илюхиной при совершенствовании каллиграфического почерка. 2.1. Цель, задачи исследования. 2.2. Описание этапа практического использования упражнений по методике В.А. Илюхиной «Письмо с секретом».
Тема 10. Формирование орфографической зоркости у учащихся начальных классов.

Цель: определить содержание и основные приемы работы по формированию орфографической зоркости у детей младшего школьного возраста.

Содержание: 1. Психолого-дидактические основы формирования орфографического навыка. 1.1. Природа орфографического навыка. 1.2. Понятие «орфограмма» в начальном курсе обучения правописанию. 1.3. Опознавательные признаки орфограмм. 1.4. Этапы решения грамматико-орфографических задач. 1.5. Факторы и условия, способствующие усвоению грамотного письма. 1.6. Мотивация орфографической работы. 2. Приемы и формы работы по формированию у младших школьников орфографической зоркости. 2.1. Работа над ошибками как средство усовершенствования орфографического навыка. 2.2. Интеллектуально-лингвистические упражнения на уроках русского языка. 2.3. Прием списывания как средство формирования орфографического навыка. 2.4. Словарная работа как средство повышения орфографической грамотности учащихся. 2.5. Стихотворные упражнения как средство развития орфографического навыка. 2.6. Определение уровня усвоения словарных слов в начальных классах. 2.7. Рекомендации и упражнения, направленные на формирование у учащихся начальных классов орфографической зоркости.

Тема 11. Решение грамматико-орфографических задач как средство развития орфографической зоркости у учащихся 3-го класса (на материале правописания падежных окончаний имен существительных).
Цель: создать дидактические условия развития орфографической зоркости при правописании падежных окончаний имен существительных через решение грамматико-орфографических задач.

Содержание.  1. Теоретические основы формирования орфографической зоркости у младших школьников. 1.1. Лингвистическая природа орфографической зоркости. 1.2. Психолого-педагогические особенности формирования орфографической зоркости у младших школьников. 1.3. Анализ методических подходов формирования орфографической зоркости. 2. Формирование и развитие орфографической зоркости при правописании падежных окончаний имен существительных. 2.1. Диагностика уровня сформированности орфографической зоркости при правописании падежных окончаний имен существительных у учащихся 3-го класса. 2.2. Организация работы по развитию правописания падежных окончаний имен существительных через решение грамматико-орфографических задач. 
Тема 12. Алгоритмизация на уроках русского языка как средство формирования орфографических действий (на материале правописания безударных личных окончаний глагола).

Цель: выделить и обосновать условия использования алгоритмических предписаний в процессе формирования у младших школьников орфографического действия.

Содержание. 1. Теоретические основы формирования орфографического действия у младших школьников. 1.1. Лингвистическая природа орфографического действия. 1.2. Психолого-педагогические особенности организации формирования орфографического действия в начальной школе. 1.3. Алгоритмизация орфографического действия как основное условие эффективности его формирования у младших школьников. 2. Формирование правописания безударных личных окончаний глаголов. 2.1. Понятие правописания безударных личных окончаний глагола. 2.2. Диагностика уровня сформированности правописания безударных личных окончаний глаголов у учащихся 4 класса. 2.3. Результаты экспериментальной работы по формированию орфографического действия с использованием алгоритмизации. 2.4. Формирование правописания безударных личных окончаний глаголов на основе алгоритмических предписаний. 

Тема 13. Нетрадиционные приемы работы с непроверяемыми словами как эффективное средство формирования орфографической грамотности младших школьников.

Цель: найти эффективные приемы обучения написанию непроверяемых слов.

Содержание. 1. Процесс формирования грамотного письма слов с непроверяемым написанием в начальных классах. 1.1. Словарная работа, направленная на формирование орфографической грамотности. 1.2. Работа со словарями как средство эффективной работы с непроверяемыми словами. 2. Методика работы над словарными словами при формировании орфографической грамотности. 2.1. Мнемотехнические приемы как наиболее эффективное средство повышения орфографической грамотности младших школьников. 2.2. Этимологический анализ как методический прием в работе со словарными словами при формировании орфографической грамотности. 
Тема 14. Подход к изучению непроверяемых и труднопроверяемых написаний.

Цель: предложить подход к изучению непроверяемых и труднопроверяемых написаний, основанный на принципе двусторонней дифференциации, который предполагает учет как специфики орфограммы, так и особенностей учащихся. 

Содержание. 1. Содержание и методические требования к организации обучения младших школьников непроверяемым и труднопроверяемым написаниям. 1.1. Приемы и формы работы над непроверяемыми и труднопроверяемыми написаниями на уроках русского языка. 1.2. Этапы изучения непроверяемых и труднопроверяемых написаний. 1.3. Работа над значением слов с непроверяемыми написаниями. 2. Учет индивидуальных и типических особенностей учащихся начальных классов в процессе усвоения конкретных орфограмм. 2.1. Причины трудностей при усвоении учащимися непроверяемых и труднопроверяемых орфограмм. 2.2. Представленность слов с непроверяемыми и труднопроверяемыми написаниями в учебниках «Русский язык» (программа «Школа России»). 2.3. Определение объема кратковременной памяти и преобладающего типа запоминания как одно из необходимых условий формирования орфографического навыка. 2.4. Рекомендации и упражнения, направленные на усвоение написания слов с  непроверяемыми и труднопроверяемыми написаниями.

Тема 15. Коллективные формы организации начального развивающего обучения на уроках русского языка.

Цель: предложить приемы коллективной формы работы на уроках русского языка.

Содержание. 1. Теория организации учебно-воспитательного процесса в обучении. 1.1. Развивающее обучение в начальной школе. 1.2. Проблема формирования познавательного интереса при классно-групповом обучении. 2. Организация коллективной формы обучения на уроках русского языка в начальных классах. 2.1. Групповая форма организации учебного процесса. 2.2. Постановка и решение познавательных задач проблемного характера. 2.3. Фрагменты уроков с применением коллективных форм организации учебного процесса и их краткий анализ. 2.4. Экспериментальная работа по выявление эффективности развития учащихся при коллективной форме организации учебно-воспитательного процесса при развивающем обучении на уроках русского языка. 2.5. Методические рекомендации по использованию коллективной формы организации учебного процесса на уроках русского языка. 

Тема 16. Организация индивидуальной работы над ошибками на уроках русского языка.

Цель: разработать эффективные приемы индивидуальной работы над ошибками в начальных классах, которые позволили бы вооружить учеников прочными и осознанными навыками правописания и, кроме того, способствовали бы освоению ими способов и форм самостоятельной учебной деятельности. 

Содержание. 1. Методика обучения орфографии. 1.1. Принципы методики обучения орфографии. 1.2. Пути овладения навыками правописания. 2. Содержание и методические требования к организации индивидуальной работы над ошибками на уроках русского языка. 2.1. Понятие «самостоятельная работа», его анализ в педагогической и психологической литературе. 2.2. Основные дидактические требования и принципы организации индивидуальной работы над ошибками. 2.3. Виды самостоятельных работ над ошибками по дидактической цели работы. 3. Приемы и формы самостоятельной работы над ошибками в начальных классах. 3.1. Приемы работы над ошибками на основе использования различных видов памяток. 3.2. Виды упражнений на закрепление изученного материала. 3.3. Словарно-орфографическая работа. 

Тема 17. Обогащение словарного запаса учащихся 3-го класса в процессе работы по учебнику «Русский язык» (программа «Начальная инновационная школа»).

Цель: произвести количественный и качественный анализ словарного состава упражнений учебника «Русский язык» (программа «Начальная инновационная школа») с точки зрения его возможностей для обогащения речи учащихся.
Содержание. 1. Проблема обогащения словарного запаса младших школьников. 1.1. Общая характеристика словаря детей младшего школьного возраста. 1.2. Пути обогащения словарного запаса учащихся. 1.3. Словарная работа как основной способ обогащения словаря учащихся. 2. Характеристика словарного состава упражнений учебника с точки зрения их возможностей для обогащения речи учащихся. 2.1. Количественная характеристика словарного состава упражнений учебника. 2.2. Качественная характеристика словарного состава упражнений учебника. 2.3. Рекомендации и упражнения, направленные на обогащение словарного запаса учащихся.  

Тема 18. Методика работы над изложением  в начальных классах.

Цель: определить содержательные методы работы по написанию изложений разных видов на уроках русского языка.

Содержание. 1. Изложение как вид письменных творческих работ. 1.1. Методические требования к работе над изложением. 1.2. Порядок подготовительных ступеней в письменном изложении. 1.3. Виды изложений. 2. Методика работы над изложением в начальных классах. 2.1. Изложения по готовому плану. 2.2. Изложения по коллективно составленному плану. 2.3. Изложение текста по плану, составленному самостоятельно. 2.4. Контрольные изложения. 
Тема 19. Творческие задания и их роль в формировании познавательных интересов младших школьников на уроках русского языка.

Цель: наметить пути формирования познавательного интереса у младших школьников на уроках русского языка через использование творческих заданий.

Содержание. 1. Теоретические основы проблемы формирования познавательных интересов младших школьников. 1.1. Историко-педагогический аспект проблемы формирования познавательного интереса. 1.2. Уровни и критерии сформированности познавательного интереса. 1.3. Общая характеристика воспроизводящей и творческой деятельности, их соотношение в учебной деятельности младших школьников. 2. Пути формирования познавательного интереса младших школьников на уроках русского языка через использование творческих заданий. 2.1. Воспроизводящие и творческие работы учащихся на отдельных этапах учебного процесса на уроках русского языка. 2.2. Воспроизводящие и творческие работы учащихся при закреплении материала по русскому языку.

Тема 20. Занимательный материал как средство повышения активности и дисциплинированности на уроках русского языка.

Цель: предложить разнообразный занимательный материал, способствующий повышению активности и дисциплинированности младших школьников на уроках русского языка.
Содержание. 1. Занимательный материал по русскому языку. 1.1. Принцип занимательности в обучении русскому языку. 1.2. Элементы занимательности в обучении русскому языку. 1.3. Сюжетные уроки русского языка как средство повышения активности и дисциплинированности школь​ников. 2. Разработка заданий, классных уроков и внеклассных мероприятий по русскому языку с использованием занимательного материала. 2.1. Элементы зани​мательности на уроках обучения грамоте. 2.2. Занимательные уп​ражнения по русскому языку в 1-м классе. 2.3. Не​традиционные уроки русского языка. 2.4. Занимательный материал на внеклассных мероприятиях по русскому языку. 

3. Рекомендательный список тем ВКР

Абстрактная лексика в языковом сознании младшего школьника.


Анализ   лексики   учебников   «Русский   язык»   для учащихся I-IV классов по программе «Школа России» (на материале имени существительного, прилагательного, глагола – на выбор).


Анализ лексики учебников «Русский язык» для учащихся I-IV классов по программе «Перспектива» (на материале имени существительного, прилагательного, глагола – на выбор).


Анализ лексики учебников «Русский язык» по программе «Начальная школа ХХI века» для уча​щихся I-IV классов (на материале имени существительного, прилагательного, глагола – на выбор).


Анализ художественного произведения на уроках литературного чтения.

Введение речеведческих понятий на уроках русского языка.

Виды обучающих диктантов и методика их проведения.

Внеклассная работа по развитию речи учащихся начальных классов.

Возможности развития речи младших школьников в учебном диалоге.

Волшебные сказки и приемы их лингвистического анализа на уроках литературного чтения.

Графическая наглядность на уроках русского языка.

Групповая форма организации учебного процесса на уроках русского языка.

Детское словотворчество и языковая игра.

Диалог на уроке в начальной школе.

Дидактическая игра на уроках русского языка как средство формирования лингвистических знаний у младших школьников.

Дидактические игры и игровые приемы на уроках русского языка.

Дидактический материал для работы над лексическим значением слова на уроках чтения в начальной школе.

Звуковая работа в период обучения грамоте.
Звуковой анализ слова в период обучения грамоте.

Здоровьесберегающие образовательные технологии и их применение на уроках русского языка.

Изучение имени существительного,  имени прилагательного, глагола в начальной школе (по выбору).

Изучение лексических явлений (антонимии, синонимии, омонимии, паронимии – на выбор) как средство развития речи учащихся.

Изучение русского фольклора на уроках литературного чтения.

Изучение словарных слов на уроках русского языка.

Изучение собственных имен существительных на уроках русского языка.

Индивидуальная работа на уроках русского языка в начальной школе.

Интеграционные тенденции в обучении грамоте.

Использование алгоритмов при изучении орфографии в начальных классах.

Использование наглядности в обучении орфографии.
Использование синтаксической синонимии в процессе построения связного высказывания.

Использование творческих работ на уроках литературного чтения.

Какографические написания на уроках русского языка.

Комбинированные уроки чтения и письма в период обучения грамоте.

Комплексные методы развития связной речи младших школьников.

Культуроведческий подход в обучении русскому языку (на примере одной темы).

Лексико-фразеологическая работа на уроках литературного чтения как средство развития образа персонажа.

Лексическая подготовка к сочинению на начальном этапе обучения.

Лексическая работа на уроках русского языка в начальной школе.

Лексический анализ учебников «Русский язык» С.В. Иванова, А.О. Евдо​кимовой и др. для учащихся I-IV классов по программе «Начальная школа XXI века» (на материале имени существительного, прилагательного, глагола – на выбор).

Лингвистический анализ художественного текста как средство речевого развития учащихся.

Лингвистические игры как средство воспитания интереса к изучению русского языка.

Лингвометодический  анализ учебника «Русский язык»  для учащихся I-IV классов (программа «Школа Рос​сии»).

Лингвометодический анализ учебника «Русский язык» для учащихся  I-IV классов (программа «Планета знаний»).

Лингвометодический анализ учебников «Русский язык» С.В. Ивано​ва, А.О. Евдокимовой и др. для учащихся I-IV классов (программа «На​чальная школа XXI века»).

Методика обогащения грамматического строя речи учащихся (на примере одной темы).

Методика обучения изложению художественного, публицистического или научного стиля (по выбору).

Методика обучения сочинению-повествованию, сочинению-описанию, сочинению-рассуждению (по выбору).

Методика проведения изложений творческого характера в начальных классах.

Методика работы над пониманием текста на 
уроках литературного чтения.

Методика работы над сказкой на уроках литературного чтения.

Методика работы над усвоением грамматических норм русского языка.

Методика работы по культуре речи в период обучения грамоте.

Методика работы по предупреждению и исправлению речевых ошибок учащихся.

Методика работы с пословицами и поговорками на уроках литературного чтения в начальной школе.
Методика развития речи на основе анализа текста (текст - по выбору). 


Методика развития речи на основе усвоения речеведческих понятий.

Методика углубленного изучения местоимений в начальной школе.

Методика фонетического анализа в начальной школе.

Методические взгляды Ф.И. Буслаева, И.И. Срезневского, К.Д. Ушинского, А.М. Пешковского (на выбор) и их роль в развитии методики преподавания русского языка как науки.

Модели при обучении первоклассников чтению и письму.

Нестандартные приемы закрепления изученного на уроках русского языка.

Нетрадиционные формы учебных занятий по русскому языку как средство формирования познавательного интереса младших школьников.
Обогащение речи младших школьников синонимической лексикой.

Обогащение речи младших школьников фразеологическими выражениями.

Обогащение словарного запаса учащихся в процессе обучения русскому языку на коммуникативной основе.

Обучающий потенциал работы над лексическим значением слова при раскрытии нравственных качеств героя русской народной сказки.

Обучение грамоте средствами субъективизации.

Обучение младших школьников синтаксическому анализу.

Обучение русскому языку с компьютерной поддержкой.

Обучение сжатому изложению как способ работы над точностью и лаконичностью речи.

Обучение творческому пересказу на уроках чтения в начальных классах.

Обучение чтению по букварю В.В. Репкина, П.С. Жедек (программа Д.Б. Эльконина-В.В. Давыдова).

Обучение чтению по учебнику «Грамота» Л.Е. Журовой, А.О. Евдокимо​вой  (программа «Начальная школа XXI века»).

Обучение чтению по учебнику «Русская азбука» В.Г. Горецкого, В.А. Кирюшкина, А.Ф. Шанько. 

Организация проектно-исследовательской деятельности на уроках русского языка.

Организация работы со словарно-справочной литературой на уроках русского языка как средство формирования учебно-информационных умений у детей младшего школьного возраста.

Организация самостоятельной работы над ошибками на уроках русского языка.

Организация работы по формированию коммуникативных умений учащихся в процессе обучения грамматике.

Подход к изучению удвоенных согласных.

Понятие «орфограмма» в начальном курсе обучения правописанию.

Проблема речевого развития учащихся на современном этапе обучения.

Пути и средства формирования орфографической зоркости.

Работа над значением слова в начальной школе.

Работа над изобразительно-выразительными средствами языка в процессе обучения стилистике.

Работа над предложением как путь развития лингвистического
мышления.

Работа над речевыми ошибками младших школьников в изложениях и сочинениях.

Работа над синонимией русского языка как средство формирования коммуникативных умений школьников.

Работа над синонимикой (имен существительных, прилагательных, глаголов – на выбор) как фактор межпредмет​ной интеграции в начальной школе.

Работа над словом на уроках русского языка и литературного чтения.

Работа над словом как единицей речи в классе коррекционно-развивающего обучения.

Работа над текстом на уроках русского языка в начальной школе.

Работа над эпитетом как средством раскрытия жанровых особенностей сказки.

Работа по выработке навыков формирования связного текста на ос​нове учебника «Русский язык» для 3-го класса (программа «Школа России»).

Работа по развитию связной речи учащихся на уроках грамматики и правописания.

Работа по русскому языку на уроках чтения.

Работа с детскими книгами на уроках обучения грамоте.

Работа с иллюстрациями на уроках литературного чтения.

Работа с текстами различных функциональных стилей как средство повышения речевой культуры школьников.

Развитие речи и психолого-педагогическая коррекция младших
школьников.

Развитие речи младших школьников в учебном диалоге.

Развитие речи учащихся начальных классов на уроках грамматики и орфографии при изучении имени существительного, имени прилагательного, глагола (по выбору).

Развитие связной речи в период обучения грамоте.

Развитие связной речи младших школьников в процессе работы над текстом.
Реализация компетентностного подхода на уроках русского языка.
Реализация личностно-ориентированного подхода на уроках литературного чтения.
Речевые ошибки и пути их предупреждения в работах учащихся начальной школы.

Роль диктантов в формировании орфографического навыка.

Роль словесности в организации лингвостилистического анализа текста на уроках русского языка.

Роль учебника «Литературное чтение» (программа «Школа России») в работе по развитию речи младших школьников.

Самостоятельная работа на уроках русского языка в начальной школе.

Самостоятельная работа учащихся при закреплении материала на уроках русского языка.

Самостоятельная работа на уроках русского языка в условиях раз​вивающего обучения.

Семантика глаголов (звучания, речи, движения и др. – на выбор) в системе словарной работы младших школьников.

Система работы над лексическим значением слова на уроках чтения в начальной школе.

Система упражнений по развитию речи младших школьников на основе изучения текста.

Словарная работа на уроках грамматики как средство повышения орфографической зоркости младших школьников.

Словарная работа на уроках чтения по учебнику «Литературное
чтение» (программа на выбор).
Словесное рисование на уроках литературного чтения.

Совершенствование грамматического строя речи учащихся в процессе изучения функциональной стилистики.

Совершенствование методики обучения грамоте (сопоставительный анализ современных букварей и азбук).

Совершенствование навыков устной (письменной) речи в процессе изучения одной из грамматических тем (на выбор).

Современные подходы к развитию речи младших школьников.

Создание речевых ситуаций на этапе подготовки к написанию сочинения.

Состав слова и методика его изучения на уроках русского языка.

Сочинение по личным наблюдениям как средство развития речи и творческих способностей младших школьников.

Сочинения-сказки в начальных классах.

Списывание и его виды в процессе обучения младших школьников грамматике и правописанию.

Списывание как один из основных видов упражнений при обучении орфографии.

Способы активизации познавательной деятельности учащихся на уроках русского языка.

Сравнительный анализ учебников русского языка для I-IV классов по программам «Начальная школа XXI века» и «Школа России».

Творческие задания на уроках литературного чтения в начальной школе с использованием информационно-коммуникационных технологий.

Уровень сформированности языкового чутья у учащихся начальных классов.

Урок русского языка по программе «Начальная школа ХХI века».

Уроки развития речи на современном этапе.

Условия и приемы обучения выразительному чтению.

Фонетико-фонематическое восприятие у младших школьников.

Формирование интереса к русскому языку у младших школьников через содержание и разные формы внеклассных занятий.

Формирование каллиграфических навыков в период обучения грамоте.
Формирование каллиграфических навыков у младших школьников.

Формирование коммуникативной компетенции учащихся на уроках русского языка (на примере одной темы).

Формирование коммуникативной культуры детей.

Формирование коммуникативно-речевых умений младших школьников в процессе изучения текста.

Формирование лингвистической компетенции учащихся на уроках русского языка (на примере одной темы).

Формирование познавательных универсальных учебных действий у младших школьников на уроках русского языка.

Формирование элементарного навыка письма у младших школьников в условиях коррекционно-развивающего обучения.
Формирование языковой компетенции учащихся начальных классов при изучении глагола.
Формирование языковой компетенции учащихся начальных классов при изучении имени прилагательного.

Формирование языковой компетенции учащихся начальных классов при изучении имени существительного.

Формирование языкового чутья у учащихся начальных классов
(на материале лексики, словообразования и морфемики, морфологии, синтаксиса, пунктуации, орфографии и орфоэпии).

Формирование языковой компетенции учащихся начальных классов при изучении синонимов.
Формирование языковой компетенции учащихся на уроках русского языка (на примере одной темы).

Функционально-семантический аспект обучения русскому языку в современной начальной школе и его реализация в учебниках «Русский язык» (I-IV).

Функциональный подход к обучению младших школьников словосочетанию.

Элементы проблемного обучения на уроках русского языка в начальных классах.

Этапы работы над лексическим значением слова на уроках литературного чтения в начальной школе.
Этимология на уроках русского языка в начальной школе.
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                       Заведующему кафедрой

___________________________________
​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​​                                                                        уч. степень, звание, ФИО
                                                  студента _____________________ курса
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___________________________________
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ЗАЯВЛЕНИЕ
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Приложение 2

Образец оформления задания по ВКР
Таганрогский институт имени А.П. Чехова (филиал) 
ФГБОУ ВО «РГЭУ (РИНХ)»

Факультет _______________________________________________

Кафедра _________________________________________________

«Утверждаю»

Зав. кафедрой

«______»_______________200___г.

ЗАДАНИЕ
ПО ВЫПУСКНОЙ КВАЛИФИКАЦИОННОЙ РАБОТЕ СТУДЕНТА
________________________________________________________________________

(фамилия, имя, отчество)

1. Тема работы___________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

утверждена приказом  от «_____»___________200___г. №________.

2. Срок сдачи законченной работы___________________________________________

3. Исходные данные к работе_______________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

4. Содержание расчетно-пояснительной записки (перечень подлежащих разработке вопросов)________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

5. Перечень графического материала (с точным указанием обязательных чертежей)

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

6. Консультанты по работе (с указанием относящихся к ним разделов работы)

	Раздел
	Консультант
	Подпись, дата

	
	
	Задание выдал
	Задание принял

	
	
	
	


Дата выдачи задания______________________________________________

Руководитель___________________________

(подпись)

Задание принял к исполнению_____________________

(подпись)

КАЛЕНДАРНЫЙ ПЛАН

	№№

п/п
	Наименование этапов выпускной
квалификационной работы
	Срок выполнение
этапов работы
	Примечание

	
	
	
	


Студент-выпускник______________________

Руководитель работы_____________________
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Приложение 6
Образец оформления перечня принятых сокращений
БЭС – Большой энциклопедический словарь: В 2-х т. // Под ред. А.М. Прохорова. М.: Советская энциклопедия. М., 1991. 

БЭСЯ – Языкознание. Большой энциклопедический словарь / Гл. ред. В.Н. Ярцева. М.: Большая Российская энциклопедия, 2000. 

СОШ – Ожегов СИ., Шведова Н.Ю. Толковый словарь русского язы​ка.  – М.: АЗЪ, 1993.
ССА – Львов М.Р. Словарик синонимов и антонимов. М.: Дидакт, 1994. 

КЛ - Когнитивная лингвистика 

КН - Когнитивная наука

ЛСВ – лексико-семантический вариант

РО - развивающее обучение 

ТО - традиционное обучение

Высокое - высок. 

Грубо-просторечное - груб.-прост. 

Грубо-фамильярное - груб.-фам. 

Иронически - ирон. 

Книжное - книжн. 

Ласкательно - ласк. 

Народно-поэтическое - нар.-поэт. 

Неодобрительное - неодобр. 

Обиходно-бытовое - обих.-быт. 

Обиходно-разговорное - обих.-разг. 

Официальное - офиц.

Употребляется – употр.

Усилительно – усилит.

Шутливо – шутл.
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Приложение 8
Образец оформления таблиц

Таблица 1

Функционирование синонимов всех типов в письменной речи 

младших школьников

	   Типы синонимов

Классы
	Идеографические
	Стилисти
ческие 
	Идеографо-стилистические
	Абсолют-

ные 
	Окказиональные  

	2-б (программа «Школа России»)
	         45
	7
	13
	
	6

	2-в (программа «Начальная школа ХХI века»)
	         54
	8
	8
	
	19

	2-а (программа Д.Б. Эльконина –В.В. Давыдова)
	         63
	13
	15
	        1
	27

	3-б (программа «Школа России»)
	64
	9
	18
	 1
	12

	3-в (программа «Начальная школа ХХI века»)
	72
	12
	19
	 1
	25

	3-а (программа Д.Б. Эльконина –В.В. Давыдова)
	        106
	12
	32
	
	38


Приложение 9

Образец оформления рецензии

РЕЦЕНЗИЯ
на выпускную квалификационную работу студентки V курса ОЗО факультета педагогики и методики дошкольного, начального и дополнительного образования Н.В. Дикарёвой 
«Речевой портрет младшего школьника высокого уровня 
развития (на материале речи ученика 3-го класса)»

Одним из актуальных направлений современной науки является антропоцентрический подход к объекту изучения. В методике преподавания русского языка в качестве приема реализации этого направления может быть создание речевого портрета школьника. Совершенно очевидно, что конкретные сведения о речи слабого ученика для учителя очень существенны, чтобы он имел возможность организовать работу по ликвидации речевых ошибок ребенка целенаправленно. Но не менее важно иметь эти сведения и о речи учеников высокого уровня речевого развития, чтобы в процессе обучения можно было совершенствовать его речь с учетом сведений о ее реальном состоянии. Выпускная квалификационная работа Н.В. Дикаревой представляет собой фрагменты речевого портрета ученика 3 класса, имеющего весьма высокий уровень общего, в том числе и речевого, развития. Следовательно, актуальность вынесенного на защиту исследования совершенно очевидна.

Оценивая работу, следует отметить, что ее автор хорошо изучил литературу по проблеме своего исследования, и это позволило представить результаты исследования компактно, емко и содержательно. Автор работы обращает внимание не только на достоинства речи ученика, но и на те ее особенности, которые требуют совершенствования (это, например, тот факт, что в речи этого ученика мало прилагательных, т.е. слов, которые обозначают признаки предметов и явлений).

Считаем, что выпускная квалификационная работа Н.В. Дикаревой заслуживает самой высокой оценки.
Учитель начальных классов   МОБУ СОШ №  6
                                                        Т.Ф. Авдеева
Приложение 10
Критерии и показатели выполнения ВКР
	№№
	Критерии
	отлично
	хорошо
	удовлетворительно
	неудовлетворительно

	11.
	Актуальность темы ВКР
	Обоснованна актуальность проблемы и темы ВКР, ее практическая значимость. 
	В основном определена актуальность проблемы, практическая значимость темы ВКР
	Не дифференцируется актуальность проблемы и темы ВКР 
	Не обоснованна актуальность проблемы и/или темы ВКР

	22.
	Разработка методологического аппарата ВКР
	Определены и обоснованны объект, предмет, цель, задачи, гипотеза (если выдвижение ее целесообразно), методы исследования
	Определен и в основном обоснован методологический аппарат исследования.
	Имеются рассогласования в методологическом аппарате исследования.
	Не соотносятся объект и предмет, цели и задачи, цели и методы ВКР.

	33.
	Оформление библиографического списка
	Выдержаны требования ГОСТа к объему и оформлению источников.
	Имеются отдельные нарушения в оформлении; список в основном соответствует теме. 
	Имеются нарушения в оформлении списка, отбор источников недостаточно обоснован.
	Список литературы свидетельствует о слабой изученности проблемы.

	44. 
	Структура работы
	Структура ВКР соответствует ее целям и задачам, содержание соответствует названию параграфов, части работы соразмерны.
	Структура ВКР соответствует ее целям и задачам, но имеются незначительные рассогласования в содержании и названии параграфов, некоторая несоразмерность частей работы.
	Имеется ряд нарушений в выборе структуры ВКР
	Структура работы не обоснованна ее целями и задачами.

	55.
	Оформление выводов и заключения
	Выводы логичны, соответствуют целям, задачам. 

В заключении указаны степень подтверждения гипотезы (если она выдвигалась), возможности внедрения в практику результатов исследования и дальнейшей перспективы работы над темой. 
	Выводы и заключение в целом обоснованны, но не отражают полностью содержания работы.
	Имеются логические погрешности в выводах, их недостаточная обоснованность 
	Выводы и заключение не соответствуют целям и задачам работы, не вытекают из ее содержания.

	66.
	Глубина теоретического анализа проблемы
	Изучены основные теоретические работы, посвященные проблеме ВКР, проведен сравнительно-сопоставительный анализ источников, выделены основные методологические и теоретические подходы к решению проблемы, определена и обоснована собственная позиция автора
	Изучена большая часть основных работ, проведен их сравнительно-сопоставительный анализ, определена собственная теоретическая позиция автора.
	Изучены недостаточно или не полностью основные работы по проблеме ВКР, теоретический анализ носит описательный характер, отсутствует собственная позиция автора.
	Не изучены основные теоретические работы, отсутствует анализ использованных источников (в лучшем случае дан их конспект).

	77.
	Обоснованность практической части исследования и результаты ее проведения
	Определены и обоснованны методы, сроки и база проведения исследования в соответствии с целями и гипотезой ВКР.

Проведена сравнительная характеристика количественных и качественных показателей входной и итоговой диагностики. 
	Определены и в основном обоснованны методы, сроки и база проведения исследования. Автор затрудняется в проведении сравнительного анализа количественных и качественных показателей диагностической программы.
	Методы исследования недостаточно или частично обоснованны, база исследования соответствует его целям, но студент затрудняется в интерпретации результатов диагностической программы.
	Методы, база, сроки исследования не соответствуют его задачам.

Анализ опытно-практической работы отсутствует.

	88.
	Объем работы
	45-55 страниц компьютерного текста; выдержано соотношение частей работы по объёму
	Работа превышает рекомендуемый объем, теоретическая часть превышает по объему практическую.
	Работа меньше рекомендованного объема как в теоретической, так и в практической части.
	Работа не соответствует требованиям по объему.

	99.
	Оформление работы
	Ссылки, графики, таблицы, заголовки, оглавление оформлены хорошо, работа вычитана.
	Имеются отдельные нарушения в оформлении 
	Имеется ряд нарушений в оформлении ВКР.
	Работа не вычитана, содержит оформительских и др. ошибок.

	110.
	Степень организованности и самостоятельности при выполнении работы
	Студентом соблюдается график выполнения ВКР, проявляется высокая степень самостоятельности в анализе литературы и в реализации целей и задач исследования.
	График выполнения ВКР в основном соблюдается, работа выполняется в сотрудничестве с руководителем.
	График соблюдается, работа ведется в рамках указаний руководителя.
	График не соблюдается, указания руководителя выполняются частично или не выполняются вообще.

	111.
	Уровень защиты ВКР
	Студент раскрыл сущность своей работы, точно ответил на вопросы, продемонстрировал умение вести научную дискуссию, отстаивать свою позицию, признавать возможные недочеты.
	В целом раскрыта сущность работы, даны точные ответы на вопросы, отчасти студент испытывает затруднение в ведении дискуссии по содержанию работы.
	Сущность работы раскрыта частично, ответы на вопросы недостаточно убедительны.
	Сущность изучаемой проблемы студентом осознана недостаточно, студент слабо ориентируется в содержании ВКР.

	112.
	Владение научным стилем устной и письменной речи
	Текст ВКР и выступление выпускника в ходе защиты логичны, последовательны, грамотны, репрезентативны, соблюдаются особенности научного стиля речи.
	Студент в основном владеет научным стилем речи.
	Студент частично владеет научным стилем речи.
	Студент не владеет научным стилем речи.


Приложение 11

Образец выступления автора ВКР на защите

Защита ВКР на тему

«Синонимы в лингвометодическом аспекте 

(на материале речи младших школьников)»

А.Н. Гвоздев, труды которого лежат у истоков того большого интереса к изучению детской речи, который характерен для современной отечественной лингвистики, писал, что “усвоение родного языка по отношению ко многим группам языковых явлений происходит со строгой закономерностью и характеризуется у разных детей одними и теми же чертами”.1 Однако и до сих пор очень мало явлений, закономерности усвоения которых детьми разных возрастных групп уже выяснены. Нет и специальных исследований, посвященных функционированию в детской речи такого важного компонента лексической системы языка, как синонимы. Во многом это объясняется не только слабой изученностью детской речи, но и сложностью самой проблемы синонимии, дискуссионностью всех вопросов, которые с ней связаны, включая вопрос об определении самого понятия «синоним». А между тем в последнее время ученые все чаще обращают внимание на то, что объекты для изучения необходимо отбирать прежде всего “по их роли для человека, по их назначению в его жизнедеятельности, по их функции для развития человеческой личности и ее усовершенствования”.2 С этой точки зрения роль овладения синонимическими богатствами языка и закономерностями их употребления в речи для процесса познания трудно переоценить, ибо с синонимией связаны такие операции, как установление сходства (вплоть до тождества) и различия, что имеет исключительное значение для развития человеческой личности.

Актуальность и научная новизна данного исследования определяется тем, что его объектом являются синонимы в речи детей младшего школьного возраста, а предметом – анализ этих синонимов в собственно лингвометодическом аспекте.

Цель исследования заключается в том, чтобы выявить специфику функционирования синонимов в речи младших школьников и на этом основании определить уровни их речевого развития.



Целью исследования определяются его задачи:

1) изучить литературу по данной теме;

2) собрать материал для изучения, в том числе и с использованием экспериментов;

3) выработать принципы собственного подхода к анализу изучаемого объекта;

4) на основе этого подхода проанализировать весь собранный фактический материал;

5) определить уровни речевого развития младших школьников, обучающихся по разным программам, и сформировать лингводидактическую модель уровней речевого развития учеников начальной школы в области синонимии;

6) сделать общие выводы, вытекающие из выполненного исследования в целом.

В процессе сбора материала для исследования и его обработки была выдвинута гипотеза, что младшие школьники синонимизируют слова, более далекие по степени семантической близости, чем это характерно для языковых синонимов.

Материалом для исследования письменной речи послужили 715 синонимических рядов, установленных нами на основе анализа 700 сочинений учащихся 1-3 классов школ г. Таганрога, обучающихся по различным программам, а для исследования устной речи – 117 синонимических рядов, установленных нами на основе анализа 110 текстов магнитофонных записей речи детей младшего школьного возраста, выполненных в МОБУ СОШ  № 6 г. Таганрога. Магнитофонные записи и письменные творческие работы детей перенесены на бумагу и даны в приложении к ВКР. Кроме того, в работе представлены результаты анализа экспериментальных данных.

Методологической основой исследования является системный подход к объектам изучения.

Методы и приемы исследования. Такое многоаспектное явление, как синонимы, потребовало комплексного применения методов. В данной работе используются методы лингвистического наблюдения и описания, сравнительный метод, методы качественно-количественного анализа, а также методы и приемы лингвистического эксперимента.

Структура работы. Выпускная квалификационная работа состоит из введения, трех глав, заключения, списка условных сокращений, библиографии и четырех приложений.  

Проблема синонима – одна из старейших в филологической науке. Человеческая мысль интересуется ею около двадцати четырех столетий – начиная с софиста Продика, учителя Сократа, и кончая лингвистами наших дней (Ю.Д. Апресян, В.А. Гречко, М.Ф. Палевская, А.П. Евгеньева, А.А. Уфимцева, В.А Звегинцев, С.Г. Бережан и др.). Несмотря на многовековую историю изучения, большинство лингвистов  вынуждены признать явление синонимии одним из наименее разработанных в современной семасиологии. Анализ четырех наиболее известных подходов к определению этого понятия (определения, основанные на понятиях «тождество» и «близость значений» (А.В. Лагутина и др.); определения, основанные на понятии «взаимозаменяемость» синонимов (Л.А. Булаховский и др.); определения с точки зрения соотношения с понятием (А.Н. Гвоздев и др.); определения с точки зрения соотношения с вещью (Н.М. Шанский и др.)) приводят к выводу, что в каждом из этих подходов есть рациональное зерно, но ни один из них не обеспечивает понимания сущности синонимии в полном объеме. В тех условиях, которые сложились в науке с определением понятия «синоним», представляется целесообразным для каждого конкретного исследования избирать такое определение, которое способствует решению задач, стоящих именно перед этим исследованием. Исходя из этих соображений нами было взято определение синонимии, данное Е.И. Дибровой: “синонимия представляет собой лексико-семантическую организацию слов, которая базируется на интегральных и дифференциальных семах”.1 Это определение представляет собой современный вариант определения, основанного на понятиях «тождество» и «близость значений», которые предполагают выяснение сходства и различия у членов синонимического ряда. Это определение ориентирует на анализ плана содержания синонимов на основе семного анализа, а таких исследований на материале речи определенной возрастной группы (детей младшего школьного возраста) пока еще нет. Необходимо подчеркнуть, что анализ синонимов на основании их интегральных и дифференциальных признаков выступает в качестве элемента реализации системного подхода к объекту изучения. 

Специфику функционирования синонимов в собственно лингвометодическом аспекте возможно выяснить лишь в результате их анализа не только с качественной, но и с количественной точки зрения. 
Количественно-качественный анализ синонимов в речи младших школьников показал, что по всем параметрам (общее количество синонимов разных типов, состав синонимических рядов, характер значений синонимов и др.) совершенствование речи детей в области синонимии связано не только с переходом из класса в класс, т.е. с взрослением, но и с программой обучения. Полученные результаты резко различаются в классах развивающего обучения, с одной стороны, и в классе традиционного обучения – с другой. Отличительной особенностью в классах развивающего обучения следует признать достаточно широкое использование многокомпонентных рядов и гораздо большее количество синонимических рядов каждой из анализируемых разновидностей. Результаты, которые может обеспечить развивающая система обучения, отчетливо вскрывают возрастные возможности детей в овладении синонимией, что очень существенно для практики работы в начальной школе. 

Функционирование синонимов всех типов в письменной речи

младших школьников
	   Типы синонимов

Классы
	Идеографические
	Стилистические 
	Идеографо-стилистические
	Абсолютные 
	Окказиональные  

	2-б (программа «Школа России»)
	         45
	7
	13
	
	6

	2-в (программа «Начальная школа ХХI века»)
	         54
	8
	8
	
	19

	2-а (программа Д.Б. Эльконина –В.В. Давыдова)
	         63
	13
	15
	        1
	27

	3-б (программа «Школа России»)
	   64
	9
	18
	1
	12

	3-в (программа «Начальная школа ХХI века»)
	  72
	12
	19
	1
	25

	3-а (система Д.Б. Эльконина –В.В. Давыдова)
	        106
	12
	32
	
	38


Механизм овладения синонимами вскрывается не только благодаря изучению того, что соответствует норме, но и того, что связано с отклонениями от нормы и обусловлено психологическими особенностями младшего школьника. 

В области синонимических отношений у детей младшего школьного возраста проявляются две основные группы недочетов. Первая группа связана с искаженным пониманием семантики отдельных лексем и неумением четко определять различия в смысловой структуре слова. Для иллюстрации этого обратимся к синонимическому ряду мокрый – сырой. Объединяет эти слова интегральная сема «пропитанный, покрытый влагой». При этом прилагательное мокрый отражает пропитанность влагой обильно, сильно, а слово сырой – ослабленную степень признака: слегка пропитанный или покрытый влагой. В результате слова мокрый – сырой противопоставлены по степени проявления признака. Приведем примеры контекстного употребления этих синонимов в речи младших школьников: Наступила осень. Идет сильный дождь. Земля сырая и мокрая;  Жила-была серая тучка и однажды ей захотелось поиграть с синеватыми облаками. Но они рассмеялись, нечего играть с мокрой и сырой тучкой! Ученик акцентирует внимание на том, что дождь идет сильный, поэтому в данном случае семантически уместным применительно к слову земля является слово мокрый, употребление же прилагательного сырой одновременно со словом мокрый представляется здесь речевой погрешностью. 

Вторая группа недочетов связана с несформированностью умения пользоваться лексической сочетаемостью. Приведем пример, подтверждающий это: Колобок дальше покатился // Катится-катится через реки / видит / идет медведь / и медведь говорит / Колобок-колобок я тебя съем // Колобок говорит / не ешь меня / я тебе свою любимую маленькую песенку спою //

Прилагательное маленький в данном случае нежелательно в сочетании со словом песня. Однако оно употребляется школьником вместо наиболее подходящего здесь слова короткий. Значит, дети обнаруживают определенную связь между значениями этих прилагательных. А что же позволяет смешивать обозначаемые этими словами понятия? Рассмотрим это. Слово маленький по наличию интегральной семы «небольшой» близко по значению слову короткий по наличию у него интегральной семы «небольшой, непродолжительный по времени». Однако синонимических отношений между этими словами в словарях не отмечено. Постараемся доказать, что это так и есть, путем сопоставления основных, существенных признаков, отраженных в значениях соответствующих прилагательных. Главное в слове маленький – указание на величину, размер без конкретизации, в каком именно отношении определяемый предмет мал. Главное в слове короткий – связь с определенным измерением во времени. Эти отличия не учитываются младшими школьниками, а следовательно, к выбору синонима в каждом конкретном случае они относятся без сознательного осмысления. Эти слова положено употреблять только в определенных, закрепленных в языке сочетаниях слов, к числу которых словосочетание маленькая песенка не относится. 
Для выявления специфики в осознании детьми младшего школьного возраста синонимических отношений потребовалось проведение эксперимента. В этом эксперименте участвовали 80 учащихся вторых классов школы № 6 г. Таганрога в возрасте 8-9 лет. В качестве исходного слова младшим школьникам было предложено существительное буря, являющееся доминантой синонимического ряда. Испытуемые должны были сами подобрать и записать синонимы к заданному слову. 

Небольшое число информантов во всех классах выполнили задание в соответствии с тем, что дано в Словаре синонимов (СС) 
, т.е. адекватно. В первую очередь обращает на себя внимание тот факт, что процент составленных детьми рядов, вообще не совпадающих со СС, гораздо выше процента синонимических рядов, совпадающих полностью. В результате сопоставления данных эксперимента можно отметить, что у детей, обучающихся по системе Л.В. Занкова, процент синонимических рядов, полностью совпадающих со СС, выше. Кроме этого, как показывает исследование, в классе развивающего обучения трехчленных рядов, соответствующих СС полностью, больше по сравнению с количеством таких же синонимических рядов в классах, занимающихся по традиционной системе, т.е. границы синонимических рядов по объему шире. У школьников в классах традиционного обучения все совпадающие ряды, как правило, двучленны. Приведем в качестве примеров некоторые синонимические ряды: буря – ураган; буря – шторм.

Экспериментальные данные позволяют нам прийти к выводу о том, что школьники, обучающиеся по программе «Начальная школа ХХI века», в большей мере ориентированы в понимании сущности явления синонимии. Однако и  среди них выделилась довольно значительная группа ребят, не справившихся с заданием. Проиллюстрируем это следующими примерами: буря – море – волна – вода – ветер; буря – ливень – дождь – ветер – пыль. 

При более детальном анализе синонимических рядов у детей обращает на себя внимание расположение компонентов в составе ряда. В большинстве случаев слова, значения которых либо далеко отходят от значения доминанты, либо вообще не имеют с ней непосредственной связи, следуют сразу за доминантой, а собственно синонимы оказываются в конце синонимического ряда. Основанием для такого заключения служат следующие примеры: буря – ветер – метель – ураган; буря – ветер – вьюга – шторм – ураган. 
Вполне естественно, что в первую очередь ребенок начинает представлять себе данное явление (в нашем эксперименте, допустим, бурю). В результате этого он подбирает слова, обозначающие то, что с этим явлением связано самыми разнообразными отношениями (пыль, дождь, вихрь и т.д.). Но воспринимает ребенок мир по-своему, причем весьма поверхностно: видит очень много предметов, явлений, их признаков, выделяемых на разных основаниях, но не умеет объединить в один ряд то, что имеет для такого объединения строго определенное основание (или ряд оснований), а именно это необходимо для формирования синонимического ряда. Таким образом, границы синонимического ряда оказываются размытыми. 
Проведенное исследование позволило также обратить внимание на то, что дети смешивают явление синонимии с другими языковыми явлениями. Во всех классах выделилась значительная группа учащихся, проявляющих устойчивую ориентацию лишь на словообразовательные связи слова, например: буря – буран.

 Экспериментальный материал дал также основание для предположений, что поиск слова в памяти нередко ведется детьми по чисто формальным (звуковым или графическим) признакам, а общность звуковой оболочки слова, как известно, не всегда означает близость семантики (чаще наоборот), например: буря – бурьян. Нередко младшие школьники включали в синонимические ряды слова разных частей речи, что выходит также за пределы лексической синонимии в общепринятом смысле. Подобные явления тоже являются типичными. Приведем в качестве примера следующие ряды: буря – холодно.

 Таким образом, проведенный эксперимент дает основание считать, что в речи младших школьников состав ряда характеризуется довольно сложными, разнообразными и разнородными отношениями между словами. Широкое понимание учениками начальных классов близости значения привело к включению в синонимические ряды слов и сочетаний слов, которые, хотя в каком-то отношении и схожи (иногда вообще этой схожести нет), однако не подходят под данное понятие, если рассматривать синонимы в традиционном смысле как слова, близкие по значению. Обычным для детей является расширенное понимание близости значения, дающее основание устанавливать синонимические связи на основании разнообразных ассоциативных связей. 

Проведенный эксперимент, таким образом, подтвердил гипотезу о том, что младшие школьники синонимизируют более далекие по значению слова, чем это принято в языке и отражено в словарях. 

На основании результатов исследования предложена лингводидактическая модель речевого развития младших школьников в области синонимии, в которой даны наборы признаков речевого развития, характеризующих разные уровни владения языком, на котором находятся младшие школьники, обучающиеся по различным дидактическим системам.
Наборы признаков уровней речевого развития младших школьников в области синонимии 
(лингводидактическая модель)
	  Уровни речевого

            развития младших школьников                                             

Признаки

языковой  личности
	Уровень высокий
	Уровень низкий

	Способ установления синонимических связей
	При предъявлении доминанты для подбора к ней синонимов имеет место высокий процент парадигматических реакций, например: волшебник – колдун – маг – чародей – фокусник
	При предъявлении доминанты для подбора к ней синонимов имеет место высокий процент синтагматических реакций, например: волшебник  – злой – старый – страшный

	Принципы расширения понятия «синонимический ряд»
	Используется сближение фактов объективной действительности на основе ассоциативных связей, например: белый – прозрачный – аккуратный – холодный – хрустальный – пахучий – красивый 
	Используется сближение фактов объективной действительности на основе семантико-грамматических, словообразовательных связей или на основе чисто внешнего сходства между словами, например: белый – беленький – белить – белизна – беляк – белячок; буря - бурьян

	Характер реализации в качестве синонимов значений многозначного слова
	Синонимичные лексемы употребляются как в первичных, так и во вторичных, переносных значениях, например: слово взгляд в синонимическом ряду мнение – взгляд использовано в переносном значении  (мнение, суждение)
	Синонимичные лексемы употребляются в своих первичных, прямых номинативных значениях, например: слово взгляд в синонимическом ряду взгляд – взор использовано только в исходном значении (направленность зрения на кого-что-н.)

	Количество синонимических рядов разных типов
	Используется большое количество синонимических рядов всех типов, в том числе и окказиональных
	Используется небольшое количество синонимических рядов всех типов, в том числе и окказиональных

	Употребление синонимов в пределах одного текста
	В пределах одного текста может выстраиваться по два-три синонимических ряда, например: Ветер осенний, словно пес, сорвавшийся с цепи, который бежит, завывая в трубах. Листья, словно седаки, оседлавшие крылатого коня, несутся, несутся по ветру. А большие листья, как корабли, плывущие по невидимому воздушному океану. Этот ветер приносит огромные тучи – фрегаты, из которых летят тысячи, нет, даже миллионы мокрых ядер-капель.
	Вместо подбора синонимов часто повторяются одни и те же слова, например: Пушистый снег падал на землю пушистыми хлопьями.

	Количество компонентов синонимического ряда
	Достаточно широко используются многокомпонентные ряды, например: блестеть – сверкать – гореть – светиться; чудный – чудесный – волшебный – сказочный
	Используются двухкомпонентные ряды, например: блестеть – сверкать; чудесный – волшебный, а многокомпонентные ряды единичны


В таблице даны наборы признаков, характеризующих высокий и низкий уровни речевого развития младших школьников; средний уровень не выделен, так как он предполагает сочетание в разных пропорциях признаков того и другого уровней. 

 Итак, в собственно лингвометодическом аспекте качественно-количественная специфика употребления синонимов младшими школьниками проявляется в том, что по всем параметрам (общее количество синонимов разных типов, состав синонимических рядов, характер синонимов и др.) совершенствование их речи связано не только с переходом из класса в класс, т.е. с взрослением, но и с системой обучения, причем количественные показатели такого рода по классам достаточно стабильны, хотя в конкретных случаях разброс этих показателей может быть и значительным.
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� Гипотеза (греч. hypothesis) – основание, предположение, предположительное суждение о закономерной (причинной) связи явлений.


� Методологический – относящийся к фундаментальным основам глубокого, обобщенного осмысления научного исследования.


� Термины «лексическая система» и «лексико-семантическая система» употребляются 


в работе как синонимы.
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